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Presentacion

La Secretaria de Educacién Publica, en el marco de la Reforma Integral de la Educacién Bdasica
(RIEB), pone en manos de los equipos técnicos los Lineamientos para el disefio de los programas de

estudio correspondientes a la Asignatura Estatal de Secundaria.

La RIEB tiene el propdsito de elevar la calidad educativa, al favorecer la articulacion en el
diseno y desarrollo del curriculo para la formacién de los alumnos de preescolar, primaria y
secundaria, colocando en el centro del acto educativo al alumno, el logro de los aprendizajes
esperados, los estdndares curriculares establecidos por periodos escolares, y el desarrollo de
competencias con la intencion de que todos los estudiantes alcancen el perfil de egreso de la

Educacion Basica.

La RIEB culmina en 2011 con un ciclo de reformas curriculares en cada uno de los tres niveles
que integran la Educacién Basica, que inici6 en 2004 con la Reforma de Educacidon Preescolar,
continué en 2006 con la de Educacién Secundaria y en 2009 con la de Educacién Primaria, y
consolida este proceso, aportando una propuesta formativa articulada, significativa, congruente,

orientada al desarrollo de competencias y centrada en el aprendizaje de las y los estudiantes.

De ese modo, la RIEB presenta areas de oportunidad que es importante identificar y
aprovechar, para dar sentido a los esfuerzos acumulados y encauzar positivamente el animo de
cambio y de mejora continua con el que convergen en la educacion las maestras y los maestros,
las madres y los padres de familia, las y los estudiantes, y una comunidad académica y social

interesada en la Educacién Basica.

En ese contexto, los presentes Lineamientos constituyen una herramienta que permitird
apoyar a las entidades en el disefio de los programas de estudio de la Asignatura Estatal, la cual se
imparte en primer grado de la educacién secundaria y constituye un espacio curricular que
permite la inclusién de aspectos especificos de interés de los estados, relacionados con la

sociedad, la cultura y la naturaleza del entorno del que forman parte los estudiantes.

En el caso del Campo 4, los presentes lineamientos también constituyen el marco normativo
para el cumplimento de la obligatoriedad de estos programas en localidades con 30% o mas de

poblacién indigena.



La entidad, conforme a sus necesidades y condiciones disefiara, uno o varios programas de
estudio de esta asignatura en relacidén con algiin campo tematico: La historia, la geografia y/o el
patrimonio cultural de la entidad; Educacién ambiental para la sustentabilidad; Estrategias para que
los alumnos enfrenten y superen problemas y situaciones de riesgo; y Lengua y cultura indigena.

Dichos campos dan posibilidades para el tratamiento de contenidos especificos.

De esta forma, la RIEB en apego a la normatividad vigente, reconoce que para transitar hacia
los preceptos definidos por el Articulo 2o Constitucional, se debe fortalecer la capacidad de los
estudiantes para resolver problemas, tomar decisiones, encontrar alternativas, desarrollar
productivamente su creatividad, relacionarse de forma proactiva con sus pares y la sociedad,
identificar retos y oportunidades en entornos altamente competitivos, conocer y valorar en sus
culturas practicas para enfrentar con mayor éxito los desafios del presente y el futuro, asumir los
principios de la democracia como la base fundamental del Estado laico y la convivencia civica que
reconoce al otro como igual; en el respeto de la ley, el aprecio por la participacién, el didlogo, la

construccion de acuerdos y la apertura al pensamiento critico y propositivo.

Para lograrlo, es importante preservar y orientar hacia un mismo rumbo las acciones de Ila
RIEB, establecidas en el Acuerdo Secretarial 592, respecto de las necesidades de desarrollo
econdmico y social, tomando como base la diversidad social, étnica cultural y linguistica del pais,
que nos seguira aportando una identidad singular y valiosa entre las naciones del mundo. Estos
son algunos de los rasgos que la educacién y el sistema educativo buscan forjar, desde la

Educacién Basica del siglo XXI, entre las y los estudiantes.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA



Introducciodn

La Secretaria de Educacién Publica, por medio de la Direccién General de Desarrollo Curricular de
la Subsecretaria de Educacion Basica, emite los Lineamientos para el disefio de los programas de
estudio correspondientes a la Asignatura Estatal de secundaria, en cumplimiento con lo dispuesto
por el Articulo 62 transitorio del Acuerdo nimero 592 por el que se establece la Articulacidn de la

Educacion Bdsica.

Con base en los presentes Lineamientos, las entidades federativas, de acuerdo con las
caracteristicas, necesidades e intereses de los alumnos, disefiard uno o varios programas de
estudio en relacién con algin campo tematico para la Asignatura Estatal.! Dichos programas seran
dictaminados en la SEP, por medio de la DGDC, a fin de garantizar el apego a los principios
pedagdgicos y de politica educativa en curso. Las disposiciones contenidas en estos Lineamientos

son obligatorias para todas las entidades federativas.

En las escuelas secundarias del Sistema Educativo Nacional, publicas y privadas,
independientemente de la modalidad en que ofrezcan sus servicios, que se ubican en localidades
con 30% o mas de poblacién indigena, se impartiran con caracter obligatorio programas de estudio
correspondientes al campo tematico 4. Lengua y cultura indigena, sin menoscabo, de impartir
programas de este campo en escuelas ubicadas en localidades con menos de 30% de poblacién
indigena®.

Estos Lineamientos actualizan las orientaciones para el disefio de los programas de estudio de
la Asignatura Estatal, en correspondencia con los 12 Principios pedagdgicos que sustenta el Plan
de estudios 2011. Educacidn Bdsica, y por lo tanto sustituyen a los Lineamientos Nacionales para el

disefio y elaboracion de los programas de la Asignatura Estatal 2009.

!Los cuales se implementaran a partir del ciclo escolar 2012-2013.

% Actualmente el criterio estadistico que emplea el INEGI para identificar y cuantificar a la poblacidn indigena es el de
hogares indigenas que considera como indigena a quien vive en un hogar en el que la totalidad de los moradores, los
padres o uno de los abuelos habla una lengua indigena; ya que por éste hecho comparten valores, normas y cddigos
culturales que pertenecen a las redes de simbolizacién que distinguen a los pueblos indigenas.



La organizacion del presente documento es por apartados, en los primeros tres se abordan las
caracteristicas, propdsitos y marco normativo que definen a esta asignatura, asimismo se expone
cual es la estructura curricular que tendrdn todos los programas de estudio que elaboren las
entidades, independientemente del campo temadatico al que correspondan. Los siguientes
apartados proporcionan orientaciones especificas en relacion con cada campo y/o subcampo

tematicos.
Los campos tematicos definidos para la Asignatura Estatal son:
1. La historia, la geografia y/o el patrimonio cultural de la entidad.
Subcampos:

e Historia de la entidad.
e Geografia de la entidad.

e Patrimonio cultural y natural de la entidad.

2. Educacion ambiental para la sustentabilidad.
3. Estrategias para que los alumnos enfrenten y superen problemas y situaciones de riesgo.
Subcampos:

e lLainformacidny el autocuidado para generar ambientes protectores.

e Laformacion ciudadana para una convivencia democratica en el marco

de una cultura de la legalidad.

e Educacion sexual.

4. Lengua y cultura indigena.

En la dltima parte del documento se puntualizan las atribuciones y responsabilidades de las
diversas instancias que participan en el proceso de disefio de los programas de Asignatura Estatal,

y también se describe el proceso para la autorizacion de los programas.



La Asignatura Estatal: caracteristicas,

propositos y marco normativo

El Mapa curricular de la Educacién Basica se organiza en cuatro campos de formacién:
# |Lenguaje y comunicacion.
# Pensamiento matematico.
# Exploracion y comprensién del mundo natural y social.

# Desarrollo personal y para la convivencia.

Los Campos de Formacidon para la Educacion Basica permiten visualizar la articulacion
curricular; organizan, regulan y articulan los espacios curriculares que tienen un caracter
interactivo entre si, y son congruentes con las competencias para la vida y los rasgos del perfil de
egreso. Ademas, encauzan la temporalidad del curriculo sin romper la naturaleza multidimensional
de los propdsitos del modelo educativo en su conjunto. De igual modo, en cada uno se expresan
procesos graduales del aprendizaje, de manera continua e integral, desde el primer grado de la

Educacion Basica hasta su conclusion.

La Asignatura Estatal pertenece al campo Exploracion y comprension del mundo natural y
social, el cual inicia desde preescolar y continda gradualmente hasta secundaria, abordando temas
relacionados con aspectos histéricos, sociales, politicos, econdmicos, culturales, lingtisticos,
geograficos, cientificos y tecnoldgicos, ademas de promover y ejercer el reconocimiento de la

diversidad social, cultural y linglistica de las entidades y del pais.

La Asignatura Estatal tiene correspondencia con las asignaturas y espacios curriculares del
campo al que pertenece, sin dejar de lado que también se vincula con el resto de las asignaturas y
campos formativos, pues el mapa curricular de la Educaciéon Basica, ademdas de poseer una
organizacion horizontal (por campos) presenta una vertical, en la cual se observan los periodos
escolares, los cuales indican la progresiéon de los Estandares Curriculares de Espafiol, Matematicas,

Ciencias, Segunda Lengua: Inglés y Habilidades Digitales.
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La Asignatura Estatal se caracteriza principalmente por ser un espacio que permite incorporar
contenidos regionales que atiendan las necesidades de formacidon de los adolescentes de la
entidad. Ademas de ello, se distingue por:

# Promover relaciones interculturales al incluir contenidos que traten aspectos
particulares de la diversidad cultural, lingliistica y natural de la entidad, de modo que los
alumnos reconozcan la pluralidad como una condicidon esencial que identifica a su
estado y la nacién mexicana para ejercer sus derechos.

# Impulsar la inclusidon de aspectos del entorno social, cultural y natural de los alumnos,
recuperando las opciones que brindan la localidad, la regidn y la entidad.

# |ncorporar temas de relevancia social, favoreciendo en los alumnos la integracidn de
saberes, experiencias y conocimientos de su entorno, como una manera de fortalecer su

formacion integral.

=
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PROPOSITOS

La Asignatura Estatal ofrece a los alumnos de educacidn secundaria oportunidades y experiencias
de aprendizaje para que integren y apliquen conocimientos del entorno social, cultural y natural
de su entidad; aborden contenidos especificos de la regién y la entidad, y con ello se apoye el
desarrollo del perfil de egreso de la Educacion Basica y de las competencias para la vida, mediante
el trabajo con situaciones y problemas particulares de la localidad, y del contexto donde viven y

estudian. Asimismo, esta Asignatura tiene como propésitos:

# Desarrollar la capacidad para reconocer, analizar y valorar criticamente los aspectos
sociales, culturales, linglisticos y naturales mas significativos de su contexto local,
regional y estatal en relacion con lo que viven cotidianamente como adolescentes y
alumnos de educacién secundaria, para fortalecer y ampliar de manera consciente sus

referentes de identidad personal y social.

# Aprender a vincular, sistemdaticamente, la realidad que viven como integrantes de una
familia, una comunidad y una region, de manera que vinculen y contextualicen los

saberes, y los movilicen ante situaciones complejas.

# Contribuir al fortalecimiento del sentido de pertenencia a una regiéon y un pais
caracterizado por la multiculturalidad y la diversidad, promoviendo relaciones
interculturales entre sus companeros, familias y comunidades, mediante la valoracion y
el respeto por las distintas formas de percibir la vida, la solidaridad y la construccion de
una visibn compartida que promueva la conservacién del ambiente y la vida

democriatica.
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MARCO NORMATIVO

Son diversos los referentes normativos que dan sustento a la Asignatura Estatal, todos ellos
mantienen un orden jerarquico y constituyen un marco general que define claramente la visidén de
politica educativa, y las perspectivas académica y social que sustentan el desarrollo de contenidos

regionales.

En primer término se encuentra el reconocimiento, en el Articulo Segundo y Tercero
Constitucionales, de la composicién pluricultural de la Nacidon mexicana, sustentada originalmente
en sus pueblos y comunidades indigenas, los cuales tienen el derecho de preservar y enriquecer
sus lenguas, conocimientos y todos los elementos que constituyan su cultura e identidad, asi como
contar con una educacién bilingiie e intercultural. Por lo que la atencién a contenidos regionales
en la Asignatura Estatal constituye una via para reconocer la herencia cultural de estos pueblos e

impulsar el respeto y conocimiento de las diversas culturas existentes en la nacion.

Por otra parte, los articulos 4 y 11 de la Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos
Indigenas define las lenguas indigenas y el espafiol como lenguas nacionales y la responsabilidad
de las autoridades educativas federales y de las entidades federativas para garantizar que la
poblacién indigena reciba educacion bilinglie e intercultural asegurando el respeto a la dignidad e

identidad de las personas.

La Ley General de Educacidn, establece que la Secretaria de Educacién Publica es quien
determinara los planes y programas de estudio, aplicables y obligatorios en toda la Republica
Mexicana, de la educacidn preescolar, la primaria, la secundaria, la educacién normal y demas

para la formacion de maestros de educacién basica.

Igualmente, esta Ley plantea que “las autoridades educativas locales, previa consulta al
Consejo Estatal Técnico de Educacion correspondiente, propondran para consideracién y, en su
caso, autorizacion de la Secretaria, contenidos regionales que -sin mengua del caracter nacional de
los planes y programas citados- permitan que los educandos adquieran un mejor conocimiento de
la historia, la geografia, las costumbres, las tradiciones, los ecosistemas y demas aspectos propios

de la entidad y municipios respectivos”.
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Esta misma ley sefala que la educacion que impartan el Estado, sus organismos
descentralizados y los particulares con autorizacién o con reconocimiento de validez oficial de
estudios, promoveran mediante la ensefianza, el conocimiento de la pluralidad lingtistica de la
nacién y el respeto a los derechos linglisticos de los pueblos indigenas y que los hablantes de

lenguas indigenas, tengan acceso a la educacion obligatoria en su propia lengua y espaiiol

Asimismo, el Reglamento Interior de la Secretaria de Educacién Publica sefiala que, entre las
atribuciones de la Direccion General de Desarrollo Curricular, se encuentran establecer
lineamientos y asesorar a las autoridades educativas locales para la elaboracién de los contenidos
regionales de los planes y programas de estudio, asi como contribuir al desarrollo de las

capacidades técnicas de equipos estatales para el desarrollo de dichos contenidos.

El Acuerdo numero 592 por el que se establece la Articulacién de la Educaciéon Basica,
publicado el 19 de agosto de 2011, establece el propdsito de la Asignatura Estatal y su

contribucion al logro de los rasgos del Perfil de Egreso de la Educacidn Basica.
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Estructura de los programas de la

Asignatura Estatal

En este apartado y los siguientes se proporcionan orientaciones para el disefio de los programas
de la Asignatura Estatal. En éste se abordan aquellas que son de caracter general y aplicable a
todos los programas, independientemente del campo temdtico al que correspondan. Primero se
expone la estructura curricular de los programas; es decir, qué apartados contendran y cual es el
contenido de cada uno, la cual se encuentra en correspondencia con la de los programas 2011 de
Educacidn Bdsica, en especifico los que corresponden con la educacion secundaria. Luego se dan
algunas sugerencias para la seleccién de los campos tematicos. En los apartados posteriores se

tratan orientaciones especificas para cada campo y subcampo.

La estructura curricular de los programas de estudio de Asignatura Estatal es la siguiente:
a) Titulo
b) Presentacién
c) Introduccidn
d) Enfoque didactico
o Formacién del alumno
o Competencias a desarrollar
O Papel del docente
O Modalidad de trabajo
O Recursos didacticos
e) Organizacidn de los aprendizajes
o Ejes o ambitos (segtin el campo/subcampo)

o Bloques de estudio

El contenido general de cada apartado se describe enseguida.
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a) Titulo

Los programas de estudio que se disefien en las entidades deberan tener un titulo que exprese

con claridad el objeto de estudio que se abordara.

b) Presentacion

Es un texto de cardcter institucional que realiza la autoridad educativa estatal, en el que se
describe la importancia del programa en el contexto de la Articulacién de la Educacién Basica. Esta
presentacion se redactara segun lo establece el Articulo 134 Constitucional,® por lo que no aludira
a acciones o programas politicos, preservando de esta manera el cardcter no vinculado de las

propuestas curriculares respecto a las transiciones gubernamentales locales.

c) Introduccion

En este apartado se abordara:

# Los antecedentes de la Asignatura Estatal en la entidad, sobre la base de las observaciones
sistematicas que se hayan realizado respecto a la aplicacion del programa en ciclos escolares
anteriores.

# El campo y/o subcampo tematico al que pertenece el programa.

# Lavinculacién con la visidon educativa del Plan de estudios 2011 vy, por ende, con el Campo de
formacién para la Educacion Basica: Exploracion y comprension del mundo natural y social.

# El modo en que el programa contribuye a atender las caracteristicas y necesidades de formacion
de los adolescentes en la entidad.

# La descripcion general del contenido de la asignatura.

* Articulo 134 Constitucional: “Los recursos econémicos de que dispongan la Federacidn, los estados, los municipios, el
Distrito Federal y los drganos politico-administrativos de sus demarcaciones territoriales se administraran con
eficiencia, eficacia, economia, transparencia y honradez para satisfacer los objetivos a los que estén destinados”.

“Los servidores publicos de la Federacion, los estados y los municipios, asi como del Distrito Federal y sus delegaciones
tienen en todo tiempo la obligacion de aplicar con imparcialidad los recursos publicos que estan bajo su responsabilidad,
sin influir en la equidad de la competencia entre los partidos politicos”.

“La propaganda, bajo cualquier modalidad de comunicacion social, que difundan como tales, los poderes publicos,
los 6rganos auténomos, las dependencias y las entidades de la administracién publica y cualquier otro ente de los tres
ordenes de gobierno, debera tener caracter institucional y fines informativos, educativos o de orientacién social. En
ningun caso esta propaganda incluird nombres, imagenes, voces o simbolos que impliquen promocién personalizada
de cualquier servidor publico”.
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d) Enfoque didactico

Este apartado se conforma por los siguientes subapartados:
# Formacion del alumno.
# Competencias a desarrollar.
# Papel del docente.
# Modalidad de trabajo.

# Recursos didacticos.

En estos subapartados se describird y desarrollard una concepcién especifica de aquello que
interesa que el alumno aprenda y el modo en que se espera lograrlo, de acuerdo con cada campo
y/o subcampo, asi como la manera en que se aborda el contenido, el papel del maestro y el uso
propuesto de materiales y recursos. Por tanto, el enfoque es la concepcién general que se tiene de

la asignatura, la manera de lograr el aprendizaje y la intervencién docente que se requiere.

Formacion del alumno

Se planteara el tipo y las caracteristicas de la formacidon que se espera ofrecer a los alumnos con
base en el programa, para que éstos desarrollen conocimientos, habilidades, actitudes y valores en
relacion con el campo y, en su caso, subcampo. Se describird de qué modo el programa da
continuidad a los aprendizajes fomentados desde preescolar y primaria; las asignaturas con que se
relaciona y los aspectos a los que es necesario prestar mayor atencién durante el trabajo en aula,

al ser sustanciales para que la asignatura logre su cometido.

Por ello, deberd evitarse confundir la formacidon con la asimilacion de informacion,
enfatizando de qué modo la asignatura ayuda a que los alumnos sean capaces de solucionar
problemas, pensar criticamente, comprender y explicar situaciones desde diversas areas del saber,

manejar informacidn, innovar y crear en los distintos 6érdenes de la vida.

Competencias a desarrollar

En las descripciones de cada campo/subcampo, incluidas mds adelante, se presentan las
competencias a las que se espera que contribuyan los programas. Estas competencias se

incorporaran al programa que se disefe, las cuales se derivan de las competencias para la vida,
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contribuyen al logro del perfil de egreso de la Educacién Bdsica. es importante enfatizar su

importancia para la definicién y organizacién de los aprendizajes esperados.

Papel del docente

Se orientara al docente sobre el tipo de intervencidn que debe realizar para favorecer aprendizajes
en los alumnos y las acciones, practicas, aspectos a resaltar o ambientes que debe generar y el

modo en que puede organizar al grupo o explorar ciertos materiales.

Para desarrollar lo anterior se recomienda considerar los doce principios pedagdgicos que
sustentan el Plan de Estudios 2011, por ejemplo: centrar la atencién en los estudiantes y en sus
procesos de aprendizaje; de manera que se guie al docente para que reconozca la diversidad
social, cultural, lingtliistica, capacidades, estilos y ritmos de aprendizaje que presentan los alumnos,
y desde esta diversidad, genere un ambiente escolar que los acerque al conocimiento significativo.
Asimismo, es importante sugerirle que tome en cuenta el contexto de los alumnos, sus creencias,
conocimientos y experiencias previas para el disefio de las estrategias didacticas que empleara

para lograr los aprendizajes esperados.

Recursos didacticos

Se recomendard a los docentes los recursos y el uso que pueden darles, segun el enfoque y
caracteristicas de cada campo/subcampo. Para ello, es necesario retomar lo establecido en el
principio pedagdgico referente al uso de diferentes materiales educativos para favorecer el
aprendizaje, como acervos para la Biblioteca Escolar y la Biblioteca de Aula, materiales

audiovisuales, multimedia, Internet y otros recursos educativos informaticos.

Es importante plantear a los maestros que consideren los recursos que ofrece la propia
localidad, la regién o entidad, pues con ello se fortalece el sentido regional de los contenidos que

se busca desarrollar en la Asignatura Estatal.

Modalidad de trabajo

En las descripciones de los campos y subcampos se plantean las modalidades de trabajo segun las

caracteristicas de cada uno. Con base en las recomendaciones proporcionadas en cada campo y/o

18



subcampo los equipos de disefio mencionardn la modalidad de trabajo elegida para posibilitar los
aprendizajes, por ejemplo, secuencias diddcticas, proyectos o estudios de caso; explicaran en qué

consiste la modalidad elegida, asi como cudles son las etapas indispensables para desarrollarla.

e) Organizacion de los aprendizajes

Este apartado se conforma por varios subapartados: i) ejes y/o ambitos (segun el campo) a partir

de los cuales se organizan los aprendizajes, y ii) bloques de estudio.

Ejes o ambitos

Al igual que las competencias, en las descripciones de los campos y subcampos se menciona y
describe la manera en que se propone organizar los aprendizajes; ya sea por ejes o ambitos. Por lo
gue es necesario que en el disefio del programa y, por ende, en la elaboracién y distribucién de los

aprendizajes se retomen.

Para comenzar el subapartado se recomienda explicar brevemente qué debe entenderse por
eje o ambito, en qué consiste y de qué modo contribuye a la organizacion de los aprendizajes.
Posteriormente, mencionar su vinculacidén con las competencias propias del campo/subcampo al

que corresponde el programa.

Bloques de estudio
En este subapartado se presentan los bloques de estudio.

Cada programa de estudio estard compuesto por cinco bloques, cada uno, con una duracidn

aproximada de un bimestre.

Los bloques deben integrar los siguientes elementos: competencias que se favorecen, ejes,

ambitos y/o practicas sociales, aprendizajes esperados y contenidos.
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NUMERO Y TiTULO DEL BLOQUE

COMPETENCIA(S) QUE SE FAVORECE(N)

EJES O AMBITOS

Los bloques de estudio tendrdn dicha estructura y contendran los siguientes elementos:

Numero vy titulo del bloque. Cada bloque se numerard y se le asignara un titulo que
refleje las competencias que se desarrollaran y los aprendizajes esperados a lograr.
Competencia(s) que se favorece(n). De las competencias planteadas para cada
campo y/o subcampo se mencionard el nombre de aquella o aquellas a las que
contribuya el bloque.

Ejes o dmbitos. Se indicara a cual o cuales corresponden los contenidos del bloque.
En las recomendaciones que se dan mads adelante en cada campo o subcampo se
hacen precisiones al respecto.

Aprendizajes esperados. Se enlistaran los aprendizajes esperados que se espera
alcanzar en el bloque.

Contenidos. Se definirdn a partir de los aprendizajes esperados; referirdn a
conocimientos, habilidades, actitudes y valores; aludirdn a temas propios de la

entidad, y se vincularan con los contextos donde viven los alumnos.
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Elementos a considerar para el diseno de los

aprendizajes esperados

Al igual que el resto de los apartados, mas adelante se encuentran recomendaciones especificas
en relacion con el campo/subcampo de referencia. Por lo que las expresadas a continuacién son

de indole general:

# Cuidar que los aprendizajes muestren el desarrollo gradual y continuo de los
conocimientos, actitudes y valores que implica la asignatura, evidenciando la vinculacion

con las competencias especificas de la Asignatura Estatal.

# Asegurar que exista una clara relacién entre los aprendizajes esperados y los contenidos,

de tal manera que al abordar los contenidos se logren los aprendizajes.

# En tanto herramientas para la planificacidn, la intervencion docente y la evaluacion, los
aprendizajes esperados deberdn manifestar qué se espera que logren los alumnos con el
estudio de los contenidos; es decir, aluden a lo que cada alumno serd capaz de saber y

hacer al finalizar su proceso de aprendizaje en el bloque.

# Considerar su pertinencia de tal manera que sea posible lograrlos en el tiempo destinado

para el bloque.
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SUGERENCIAS PARA LA SELECCION DEL CAMPO TEMATICO

Un aspecto central para el disefio de los programas es la seleccidon del o los campos tematicos,

para ello se plantean las siguientes recomendaciones.

A) Tomar en cuenta el contexto de las escuelas y los

requerimientos socioeducativos locales, regionales y estatales

En el disefio de los programas de Asignatura Estatal las entidades consideraran los requerimientos
locales, regionales o estatales de las escuelas a partir de la informacion de la realidad donde se
ubican, que permita comprender situaciones y atender necesidades de la educacién secundaria
derivadas de las caracteristicas sociales, culturales, lingliisticas y naturales que prevalecen en la

region vy la entidad.

Atender esta recomendacién demanda analizar los datos contenidos en los reportes de
evaluacion educativa —que generan tanto instancias nacionales e internacionales como programas
estatales de educacion, o informes gubernamentales locales que aporten datos significativos de
alumnos y escuelas secundarias. El fin es identificar e integrar necesidades que permitan definir
los problemas y las situaciones para atenuar sus efectos negativos, o se encuentre una forma de
abordarlos mediante su estudio en los programas que se disefien, siempre y cuando sean

necesidades que no atienden otros programas ni proyectos educativos estatales o nacionales.

Para el campo tematico 4. Lengua y cultura indigena se sugiere identificar previamente el
nuimero de escuelas secundarias ubicadas en contextos con 30% o mas de poblacién indigena, las

. . s 2. ’ . .z . . ., 4
lenguas y variantes linglisticas asi como su localizacién y distribucion™.

* Conviene que la autoridad educativa estatal y el equipo de disefo, dispongan de estudios estadisticos realizados por el
Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), el Consejo Nacional de Poblacién (CONAPO), la Direccidon General
de Educaciéon Indigena (DGEI), la Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilinglie (CGEIB), el Instituto
Nacional de Lenguas Indigenas (INALI), la Comisidn Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI) y otros
organismos e instituciones que realizan estudios sobre la poblacién indigena tanto nacionales, como estatales.
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B) Atender las necesidades, los intereses, los problemas y las
expectativas de los alumnos que ingresan a la educacion

secundaria

Al seleccionar el campo temdtico es preciso considerar aspectos fundamentales que se reflejan en
la vida de los alumnos de primer grado de secundaria, por ejemplo: a) los cambios que viven los
adolescentes en sus relaciones familiares; sus experiencias personales y escolares; sus
transformaciones fisicas, psicoldgicas, afectivas, asi como el desarrollo de su identidad y la
identificacion con sus pares; b) las diferencias individuales y su relaciéon con la igualdad de
oportunidades tomando en cuenta sus caracteristicas linglisticas, socioculturales, de género y
origen étnico, y ¢) las situaciones de su entorno que pueden poner en riesgo su integridad fisica y

social.

C) Considerar el perfil académico de los integrantes del equipo

que se encargue del disefo de los programas

Un factor insustituible en el disefio de los programas de la Asignatura Estatal es la conformacién
de un equipo académico y su permanencia, lo que constituye una oportunidad para consolidar
equipos multidisciplinarios en la entidad. En este sentido, es fundamental que en la eleccién del
campo tematico y el disefio de los programas se considere el perfil profesional de los integrantes
del equipo, asi como el conocimiento, la capacidad, la experiencia y disposicion de cada uno para
emprender la tarea de disefiar programas educativos, ya que es un proceso integral que implica
diferentes niveles de concrecién y diversos aspectos que conforman el desarrollo curricular. La SEP
no evaluara propuestas disefiadas de modo personal, es decir, deben desarrollarlas un equipo

académico, que exprese la vision institucional de la tematica seleccionada.

D) Tomar en cuenta el perfil profesional y el papel de los

docentes que aplicaran los programas

La Asignatura Estatal presenta rasgos particulares respecto a los temas que se abordan en cada
campo, por lo cual se requiere que los docentes responsables de aplicar los programas tengan la

formacién pedagdgica y disciplinaria adecuada.
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En el caso particular del Campo temdtico 4. Lengua y cultura indigena, el perfil de los
docentes debe considerar preferentemente que éstos sean hablantes de la lengua originaria. Esto
no constituye una condicionante ni un aspecto excluyente, ya que los docentes pueden
seleccionarse de la misma planta académica de cada escuela, siempre y cuando tengan los
conocimientos y el compromiso de fortalecer la lengua y cultura de los estudiantes, y la autoridad

educativa estatal genere las acciones de actualizacién correspondientes.’

> En este sentido, se transitard hacia el cumplimiento de la Ley General de Derechos Lingiliisticos en su fraccién VI del
Articulo 13 y el Articulo Séptimo Transitorio, en el que sefala, que la federacion y los estados deben garantizar que los
profesores que atienda la educacién basica bilinglie en comunidades indigenas, hablen y escriban la lengua del lugar y
conozcan la cultura indigena de pueblo que se trate. La ley también sefiala que en el caso de que las autoridades
educativas no cuenten con el personal capacitado, se tendra un plazo de dos afios para formar a los docentes.
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Campo tematico 1

La historia, la geografia y/o

el patrimonio cultural de la entidad

INTRODUCCION

A continuacién se presentan orientaciones para el disefio de programas de estudio que
promuevan en los alumnos el desarrollo y fortalecimiento de la identidad estatal a través de
conceptos, habilidades, valores y actitudes al analizar los procesos histéricos, las interacciones de
los componentes del espacio geografico y el patrimonio cultural y natural de la entidad, todo ello

sin menoscabo de la identidad nacional.

El fortalecimiento de la identidad especifica estatal y/o regional contribuye a que los alumnos
se reconozcan como ciudadanos responsables y conscientes de que sus acciones transforman la
sociedad de la que son parte, el espacio geografico en el que se desarrollan y el patrimonio

cultural y natural que heredaron de sus antepasados.
El campo tematico se divide en tres subcampos:
# Historia de la entidad,
# Geografia de la entidad, y
# Patrimonio cultural y natural de la entidad.

El equipo académico responsable de disefar el programa puede seleccionar el que mejor

responda a las necesidades de la entidad.
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SUBCAMPO HISTORIA DE LA ENTIDAD

Al disefiar los programas de este subcampo se deberd ofrecer a los alumnos la oportunidad de
seguir desarrollando su pensamiento histérico al estudiar los procesos y periodos que, por su
impacto y trascendencia, han definido a través del tiempo las caracteristicas actuales de la
entidad; explicar el presente con el andlisis del pasado, y vincular la historia estatal con los
procesos de la historia nacional, destacando las aportaciones de la primera a la conformacién de la

nacion.

Enfoque didactico

En este apartado de los programas es importante orientar al docente para que advierta la
necesidad de apoyar a los alumnos para que fortalezcan su pensamiento histdrico a partir de la
comprension temporal y espacial de los procesos de la historia de la entidad, el reconocimiento de
sus protagonistas y de si mismos como parte de ésta, la busqueda en el pasado de respuestas a su
presente que le permitan comprenderlo y planificar el futuro, y la identificacion de las
aportaciones que las sociedades locales de otras épocas hicieron a la actual, contribuyendo a la

conformacion de su patrimonio cultural.

La concepcidn que se tiene del trabajo en el drea de historia se basa en una perspectiva que la
concibe como historia formativa, lo que implica evitar privilegiar la memorizacién de nombres y
fechas, para dar prioridad a la comprensién temporal y espacial de sucesos y procesos. Por lo que
el aprendizaje se basa en trabajar para que los alumnos analicen el pasado para encontrar
respuestas a su presente y entender como las sociedades actian ante distintas circunstancias, y a
considerar que los conocimientos historicos no son una verdad absoluta y unica, ya que al
comparar diversas fuentes descubren que existen diferentes puntos de vista sobre un mismo
acontecimiento. También significa estudiar la historia de manera integral; tomando en cuenta las
relaciones entre economia, politica, sociedad y cultura, con multiples protagonistas que van desde

la gente del pueblo hasta los grandes personajes.
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Bajo esta perspectiva, la historia también contribuye a analizar y entender el presente,
planear el futuro y aproximar al alumno a la comprensién de la realidad y sentirse parte de ella
como sujeto histdrico, por lo que se supera la concepcidén que la concibe como un simple recuento
del pasado. De esta forma, la historia permite hacer del aprendizaje un proceso de construccion
permanente, tanto personal como social, mediante el desarrollo y fortalecimiento de los valores

para la convivencia democratica, la identidad nacional y el legado histérico de la humanidad.

Formacion del alumno

La idea formativa que subyace en el desarrollo de los aprendizajes y las competencias en Historia
es que los estudiantes logren pensar histdricamente, esto implica reconocer que todos los seres
humanos dependemos unos de otros y que nuestro actuar presente y futuro se encuentra
estrechamente relacionado con el pasado. Significa también comprender el contexto que enmarca
los sucesos, pasados y presentes, en sus diferentes ambitos: econdmico, politico, social y cultural,
en el que se han desarrollado las sociedades, tomando en cuenta que los seres humanos poseen
experiencias de vida distintas, que les hacen tener perspectivas diferentes sobre los sucesos y
procesos histéricos y acerca de su futuro. Lograr que los alumnos reflexionen empleando el
pensamiento histérico implica un largo proceso de aprendizaje para que tomen conciencia del
tiempo, de la importancia de la participacion de los diferentes actores sociales, y del espacio en

que se producen los hechos y procesos historicos.

Por ello, es fundamental dar continuidad al trabajo realizado con las competencias de los
campos formativos que inician en preescolar, para fortalecer aspectos como el tiempo personal, la
secuencia cronoldgica y la nocidn de cambio referida a situaciones cotidianas. Por su parte, en los
primeros dos grados de educacidn primaria el desarrollo de la nocidn de tiempo constituye el
principio del que se parte para entender el acontecer de la humanidad; apoyandose para ello en la

nocién de cambio, que es la que permite a los alumnos concebir y medir el tiempo.

Posteriormente se avanza en el desarrollo de nociones y habilidades para la ubicacion
espacial y la comprension de sucesos y procesos histéricos de su entidad; asi como la interrelacién
que se da entre los seres humanos y su ambiente a través del tiempo; la generacidn de habilidades
para el manejo de informacién histérica; el fomento de valores y actitudes para el respeto y
cuidado del patrimonio cultural; que se perciban como protagonistas de la historia, desarrollen su

identidad nacional, y se formen una conciencia responsable de su participacién como miembros
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de una sociedad al establecer relaciones entre el pasado y el presente. En el Ultimo tramo de
primaria se estudia la historia de México y la historia del mundo, momento en el que los alumnos
ya poseen algunas ideas de cdmo fue el pasado de nuestro pais y han desarrollado nociones sobre
el tiempo histérico y el manejo de las fuentes de informacion. Asimismo, saben que los objetos, las
imagenes o los relatos son fuentes que brindan informacién sobre cémo vivia la gente en el
pasado. Lo que les permite avanzar en el desarrollo de la nocién de tiempo histdrico, a partir de la
necesidad de un mayor grado de precision para entender los procesos histéricos. Ademas
profundizan en los cambios y permanencias en la vida cotidiana, en el espacio geografico y logran

distinguir mas de una causa en los procesos de estudio.

Precisamente las nociones de cambio y permanencia son analizadas en el contexto de las
transformaciones y permanencias en las maneras de pensar y de organizacion social y politica de

las sociedades a lo largo del tiempo.

De esta forma, al término de la educacidon primaria los alumnos han avanzado en el desarrollo
del pensamiento histérico al tener un esquema mental para el ordenamiento cronolédgico que les
permite establecer relaciones de causa-efecto y simultaneidad, mientras que al ingresar a
secundaria, el trabajo con estas nociones tendra que afianzarse, con la intencién de que al finalizar
la Educacién Basica puedan contextualizar, comprender y explicar acontecimientos y procesos

histéricos, y valorar la participacidon de los distintos grupos humanos en la historia.

Al ser el tiempo historico un concepto abstracto, los alumnos de secundaria tienen
regularmente una percepcidon confusa de él. En ocasiones su reflexion sobre el mundo se
caracteriza por la tendencia a considerar que sdlo el presente tiene un significado real y a ignorar
la complejidad de los antecedentes y la responsabilidad por las consecuencias. Muchas de sus
aspiraciones son a corto plazo o efimeras, por lo que su idea de futuro es limitada. Si a ello se
agrega que los medios de comunicacién y los cambios acelerados de las sociedades de hoy
refuerzan esa visidn del presente, se podrd entender que los adolescentes tienen dificultades para
relacionar el tiempo en sus tres dimensiones —pasado, presente y futuro— y para formular
explicaciones complejas sobre los sucesos y procesos histdricos. En consecuencia, es comun que

vean el pasado como algo desligado del presente, y por tanto les resulte irrelevante.

La escuela secundaria cumple una funcién social al promover el desarrollo de la nocién de
tiempo histoérico, requisito necesario para comprender el pasado y el presente, que es la base para

desarrollar una conciencia histérica. La comprension de la historia es una herramienta valiosa para
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desarrollar habilidades de andlisis, de comprensién, y un pensamiento claro y ordenado. Bajo
estas consideraciones que sintetizan la concepciéon didactica y los conceptos centrales del
aprendizaje de la historia en Educacién Bdsica, se debe procurar que los programas de este
subcampo den continuidad al desarrollo de las competencias histdricas y a los aprendizajes
alcanzados por los alumnos durante la educacién primaria y constituyan el puente propicio para su

fortalecimiento en segundo y tercer grados de secundaria en la asignatura de Historia l y II.

Competencias a desarrollar

Con la finalidad de que los alumnos continden el desarrollo de su pensamiento histérico, los
programas del subcampo Historia de la entidad promoveran las tres competencias establecidas en
los programas de Historia de primaria y secundaria, mismas que se derivan de las competencias

para la vida y los rasgos del perfil de egreso de la Educacién Basica.

1. Comprension del tiempo y del espacio histdrico. Favorece que los alumnos
apliquen sus conocimientos sobre el pasado y establezcan relaciones entre las acciones humanas,
en un tiempo y un espacio determinados, para que comprendan el contexto en el cual ocurrié un
acontecimiento o proceso histdrico. Esta competencia implica el desarrollo de las nociones de
tiempo y de espacio histéricos, el desarrollo de habilidades para comprender, comparar y analizar
hechos, asi como reconocer el legado del pasado y contar con una actitud critica sobre el presente

y devenir de la humanidad.

# Tiempo historico. Es la concepcién que se tiene del devenir del ser humano y permite
entender cdmo el pasado, presente y futuro de las sociedades estdn estrechamente
relacionados con nuestra vida y el mundo que nos rodea. Esta nocién se desarrolla
durante la Educacidn Basica e implica apropiarse de convenciones para la medicién del
tiempo, el desarrollo de habilidades de pensamiento que ayudan a establecer relaciones
entre los hechos histdricos y la construccién de un esquema de ordenamiento cronoldgico

para dimensionar un suceso o proceso histérico a lo largo de la historia.

De esta manera, los alumnos establecen relaciones de cambio-permanencia,
multicausalidad, simultaneidad y relaciéon pasado-presente-futuro. En su desarrollo es
importante considerar, de acuerdo con el grado escolar, estrategias didacticas donde el

alumno:
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- Use las convenciones (semana, mes, afo, década, siglo, a.C. y d.C.) para describir el

paso del tiempo y los periodos historicos.

— Ubique acontecimientos y procesos de la historia en el tiempo y establezca su

secuencia, duracidn y simultaneidad en un contexto general.

— ldentifique lo que se transformd con el tiempo, asi como los rasgos que han

permanecido a lo largo de la historia.

- Comprenda que las sociedades tienen caracteristicas propias y estan sujetas al

cambio.

- ldentifique, describa y evalle las diversas causas econdmicas, sociales, politicas y

culturales que provocaron un acontecimiento o proceso.

- ldentifique y comprenda de qué manera ciertos rasgos del pasado repercuten en el

presente y se consideran para el futuro.
- Comprenda el presente a partir de analizar las acciones de la gente del pasado.

# Espacio histdrico. Esta nocidon se trabaja simultdneamente con la asignatura de
Geografia e implica el uso de conocimientos cartograficos y el desarrollo de habilidades
de localizacidn e interrelacidon de los elementos naturales y humanos. El desarrollo de
esta nocién durante la Educacion Bdasica permite comprender por qué un acontecimiento
o proceso histérico se desarrolld en un lugar determinado y qué papel desempefiaron los

distintos componentes geograficos.

- En su desarrollo es importante considerar, de acuerdo con el grado escolar,

estrategias didacticas donde el alumno:

- Emplee las habilidades cartograficas para localizar, comparar y representar sucesos y

procesos histdricos en mapas o croquis.

— Describa y establezca relaciones entre la naturaleza, la economia, la sociedad, la

politica y la cultura en un espacio y tiempo determinados.

2. Manejo de informacidn histdrica. El desarrollo de esta competencia permite movilizar

conocimientos, habilidades y actitudes para seleccionar, analizar y evaluar criticamente fuentes de
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informacidn, asi como expresar puntos de vista fundamentados sobre el pasado.

En su desarrollo es importante considerar, de acuerdo con el grado escolar, estrategias

didacticas donde el alumno:

# Formule y responda interrogantes sobre la vida de los seres humanos de otros

tiempos.

Seleccione, organice y clasifique informacidn relevante de testimonios escritos, orales
y gréficos, como libros, manuscritos, fotografias, vestimenta, edificios, monumentos,

etcétera.

Analice, compare y evalle diversas fuentes e interpretaciones sobre hechos y

procesos del pasado.
Emplee en su contexto conceptos histdricos.

Describa, explique, represente y exprese sus conclusiones utilizando distintas fuentes

de informacion.

3. Formaciéon de una conciencia histérica para la convivencia. Los alumnos,

mediante esta competencia, desarrollan conocimientos, habilidades y actitudes para comprender

como las acciones, los valores y las decisiones del pasado impactan en el presente y futuro de las

sociedades y de la naturaleza. Asimismo, fomenta el aprecio por la diversidad del legado cultural,

ademads del reconocimiento de los lazos que permiten a los alumnos sentirse parte de su

comunidad, de su pais y del mundo.

En su desarrollo es importante considerar, de acuerdo con el grado escolar, estrategias

didacticas donde el alumno:

Analice y discuta acerca de la diversidad social, cultural, étnica y religiosa de las

sociedades pasadas y presentes.

Desarrolle empatia con seres humanos que vivieron en otros tiempos y bajo distintas

condiciones sociales.

Identifique las acciones que en el pasado y el presente favorecen el desarrollo de la

democracia, la igualdad, la justicia, el respeto y el cuidado del ambiente.
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# |dentifique los intereses y valores que llevaron a los sujetos histéricos a actuar de

determinada manera y sus consecuencias.

# |dentifique y describa los objetos, las tradiciones y las creencias que perduran, asi

como reconozca el esfuerzo de las sociedades que los crearon.
# Valore y promueva acciones para el cuidado del patrimonio cultural y natural.
# Reconozca en el otro los elementos que le son comunes y le dan identidad.

# Se reconozca como sujeto histdrico al valorar el conocimiento del pasado en el

presente y plantear acciones con responsabilidad social para la convivencia.

Papel del docente

Es necesario que a lo largo de la Educacidn Basica la practica docente brinde un nuevo significado
a la asignatura de Historia, con énfasis en el cémo, sin descuidar el qué enseiiar, para sensibilizar
al alumno en el conocimiento histdrico, y propiciar el interés y el gusto por la historia. El papel del
docente es de suma importancia para el desarrollo de los programas de estudio. Por esta razén es
necesario que domine los contenidos, la didactica para la ensefianza de la Historia y el uso de los
recursos de apoyo, con la finalidad de que facilite el aprendizaje de los alumnos de una manera
creativa. Asi, éstos movilizan sus conocimientos y habilidades, fortalecen los valores necesarios
para la comprensién del pasado y tienen un mejor conocimiento del presente. Ademas, se asegura
un proceso de ensefianza y aprendizaje gradual para contribuir a que los alumnos puedan
enfrentar situaciones de la vida cotidiana. En su practica docente debe realizar una mediacion
didactica que permita convertir el saber cientifico en saber ensefiado, es decir, tendra que

reelaborar el conocimiento cientifico para convertirlo en un conocimiento escolar.

La ensefianza de la Historia demanda del docente el conocimiento del enfoque didactico, de
los propdsitos y los aprendizajes esperados, asi como el dominio y manejo diddctico de los
contenidos, por lo que es deseable que el curso y las clases se planeen con base en los siguientes

elementos:

#* Privilegiar el analisis y la comprensién histérica, omitiendo la exposicidn exclusiva del

docente, el dictado, la copia de textos y la memorizacién pasiva. Es necesario
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despertar el interés de los alumnos mediante situaciones estimulantes que les genere

empatia por la vida cotidiana de los hombres y mujeres del pasado.

Implementar diversas estrategias que posibiliten a los alumnos desarrollar la

habilidad de aprender a aprender.

Conocer las caracteristicas, los intereses y las inquietudes de los alumnos para elegir
las estrategias y los materiales didacticos acordes con su contexto sociocultural,

privilegiando el aprendizaje.

Recuperar las ideas previas de los alumnos para incidir en la afirmacidn, correccién o
profundizaciéon de las mismas. Despertar el interés de los alumnos por la historia
mediante actividades de aprendizaje luidicas y significativas que representen retos o

la solucién de problemas.

Promover el desarrollo de actitudes y valores que fomenten la convivencia
democratica en el aula y la escuela mediante la practica cotidiana de valores como

solidaridad, respeto, responsabilidad, didlogo y tolerancia, entre otros.

Asimismo, es fundamental la realizacion del trabajo colegiado de los docentes, pues permite

intercambiar experiencias exitosas y enriquecer el uso de materiales, recursos y estrategias

Modalidad de trabajo

En el diseio y la elaboracion de los programas es conveniente sugerir a los docentes, el trabajo por

secuencias didacticas y/o proyectos, tomando en cuenta las ventajas que estas modalidades

aportan a los aprendizajes de los alumnos.

Secuencia didactica

Las secuencias didacticas son un conjunto de actividades organizadas, sistematizadas y

jerarquizadas que posibilitan el desarrollo de uno o varios aprendizajes esperados de un mismo

bloque, en un tiempo determinado y con un nivel de complejidad progresivo en tres fases: inicio,

desarrollo y cierre. Presentan una situacién problematizadora de manera ordenada, estructurada

y articulada, permitiendo concretar los conceptos, las habilidades y las actitudes que el alumno
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debe desarrollar.

Proyecto

Los proyectos son una estrategia didactica conformada por una serie de actividades sistematicas e

interrelacionadas para reconocer y analizar una situacion o un problema y proponer posibles

soluciones. Brindan oportunidades para que los alumnos actien como exploradores del mundo,

estimulen su andlisis critico, propongan acciones de cambio y su eventual puesta en practica; los

conduce no sélo a saber indagar, sino también a saber actuar de manera informada y participativa.

Los proyectos permiten la movilizacion de aprendizajes que contribuyen al desarrollo de las

competencias en los alumnos, a partir del manejo de la informacién, la realizaciéon de

investigaciones (documentales y de campo), la obtencién de productos concretos y la participacion

en el ambito local. Los aspectos clave de los proyectos son:

Planeacion: El docente y los alumnos definen la situacién de interés o el problema que
tenga relacién con los aprendizajes esperados de cada bloque y lo analizan a partir de
preguntas que permitan reconocer las ideas previas e inquietudes de los alumnos, asi
como posibles soluciones. De manera conjunta definen el propdsito del proyecto, las
fuentes de informacidon que conviene consultar, las actividades, los productos que haya
que realizar y el tiempo necesario (cronograma de actividades). Es importante que el
profesor verifique la relacion del proyecto con los aprendizajes esperados del programa y

con los de otras asignaturas.

Desarrollo: Los alumnos, orientados por el docente, buscan en diversas fuentes de
informacidn (mapas, Internet, libros, articulos de revistas y periédicos). De ser posible, se
pueden organizar salidas a diferentes lugares que los conduzcan a resolver las preguntas
que se plantearon al inicio. Los alumnos deben realizar actividades para procesar
informacidn y obtener productos en los que presenten los resultados de la investigacion,
como mapas, tablas, graficos, carteles, folletos, maquetas, murales, dibujos, videos,

albumes fotograficos y presentaciones, entre otros.

Comunicacidn: Los alumnos presentan los resultados de la investigaciéon mediante
actividades donde socializan sus ideas, descubrimientos y posibles soluciones al problema:

presentaciones orales, ensayos, debates, exposiciones, juegos teatrales, dramatizaciones,
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conferencias y mesas redondas, entre otras.

# Evaluacidon: El docente evalla su planeacion considerando en qué medida el problema
planteado, las actividades y los productos fueron adecuados o si es necesario hacer
modificaciones y ajustes. En la etapa de desarrollo se valoran los avances en los
conocimientos de los alumnos respecto al problema definido, los conceptos, las
habilidades y las actitudes aplicadas, asi como en sus productos. En la etapa de
comunicacion el docente valora si los alumnos son capaces de construir productos finales
y comunicar sus resultados y conclusiones. También considera la autoevaluacion de los
alumnos en relacién con su participacion individual, en equipos y en grupo; las actividades
elaboradas y el alcance de los propdsitos planteados; lo aprendido y la experiencia vivida.
Asimismo, se autoevalla con base en la guia brindada a los alumnos, los alcances y las
dificultades enfrentadas; por ultimo, evalia los elementos que se consideraran en

préximos proyectos.

En la educaciéon secundaria, con el desarrollo de los proyectos, los alumnos analizan
situaciones relevantes de su espacio local en relacidon con los componentes del territorio nacional,
utilizando diversos tipos de informacién que les permita explicar, integrar y valorar el espacio

desde una perspectiva integral. Los proyectos en la asignatura tienen como finalidades:

#® |Integrar aprendizajes del mismo bloque o de bloques anteriores y relacionarlos con lo

estudiado en otras asignaturas.

# Recuperar, fortalecer y aplicar conceptos, habilidades y actitudes desarrollados a lo

largo del bloque.

# Abordar una situacion relevante o un problema histérico, social, cultural, econdmico,

o politico, de interés para los alumnos.

# Profundizar en el estudio del espacio local, en relacién con las escalas estatal,

nacional, continental y mundial.

# Para la realizacién del proyecto se necesita considerar la planeacién, el desarrollo, la

comunicacion y la evaluacion.
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Recursos didacticos

Los recursos que se propongan para el estudio de la historia de la entidad deben permitir al
docente estimular la imaginacién y creatividad de los alumnos para que se interesen por el
pasado, sean capaces de situar acontecimientos y procesos histéricos, comprendan la
multiplicidad de causas que tienen los acontecimientos, argumenten explicaciones y relacionen el

tiempo en sus tres dimensiones: pasado-presente-futuro.

Algunos recursos que se pueden emplear en el disefio del programa con la intencién de

promover aprendizajes son:

#® [jneas del tiempo y esquemas cronoldgicos. Son importantes para desarrollar la
nocion del tiempo histdrico, ya que permiten visualizar graficamente un periodo,
establecer secuencias cronoldgicas o identificar relaciones pasado-presente, de
multicausalidad o de simultaneidad entre distintos sucesos en el tiempo. Las lineas
del tiempo, mas que ayudar a que los alumnos memoricen fechas, les permiten
contar con puntos de referencia general para hacer conexiones entre los
acontecimientos que estudian. El uso de este recurso puede hacerse mas complejo
conforme se avanza en la Educacién Basica. Se sugiere que en cada salén de clases se
coloque una linea del tiempo mural que dia con dia refuerce la construccidon de un

esquema de ordenamiento cronolégico en los alumnos.

& QObjetos. Son réplicas u objetos del pasado que permiten a los alumnos acercarse a la
historia de una forma mas realista. Al tocarlos, representarlos, deducir cual era su
uso, indagar sobre el material con que fueron hechos o la relevancia que tenian, los
alumnos pueden comprender las condiciones de vida y el avance tecnoldgico en

diferentes periodos histdricos.

#® |mdgenes. Las pinturas, fotografias o recreaciones graficas de otros tiempos son
recursos fundamentales para que los alumnos comprendan la forma en que los
objetos, las personas y el ambiente cambian con el tiempo. La lectura y descripcion
de estos recursos ayuda a integrar una visién de la vida cotidiana y del espacio en

distintas épocas.

#® Fuentes escritas. Es esencial que los alumnos lean y contrasten informacién histérica,
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como fragmentos de documentos oficiales, crénicas, biografias y obras literarias,
entre otros, para que gradualmente vayan apropidndose de conceptos e
interpretaciones histéricas. Los acervos de las bibliotecas Escolar y de Aula cuentan
con titulos para trabajar diversos temas de los programas de Historia; ademads, son un
recurso importante para propiciar en los alumnos el interés por la investigacion. Estos
acervos también apoyan al docente y fomentan en los alumnos habitos de lectura y
habilidades para investigar. Con el fin de que los alumnos identifiquen las ideas
principales sobre el desarrollo de un acontecimiento, es recomendable que se
pregunten: épor qué? (remite a la causalidad), écuando? (temporalidad), écdmo
ocurrio? (causalidad), ¢donde? (espacialidad), équiénes participaron? (sujetos de la
historia), équé cambid de una época a otra? y équé permanece? (relacidon pasado-
presente, cambio y permanencia). Pero si se desea que valoren y evaluen la veracidad
de la fuente deberan preguntarse: équién escribié?, ¢a quién va dirigido?, équé

motivos tenia?

Fuentes orales. Los mitos, leyendas y tradiciones que se transmiten de generacion en
generacion, ayudan a recuperar los testimonios (vivencias y experiencias) de diversos
protagonistas mediante la entrevista. Estos materiales permiten ampliar el
conocimiento histdrico al proveer informacién que forma parte de la memoria
colectiva que no se incluye en los textos impresos, recupera elementos de la propia
identidad y comprende la historia desde un enfoque intercultural, al valorar maneras
de pensar de diversas personas y distintas culturas. El uso del testimonio es
conveniente para obtener informacion familiar, comunitaria o de diversos temas del
siglo XX y de la actualidad. En la recuperacién de los testimonios es importante que el
docente apoye a los alumnos en la elaboracidon de guiones y en el procesamiento de

la informacidn.

Mapas. Este recurso contribuye al desarrollo de la nocién de espacio, pues mediante
su lectura, interpretacidn y elaboracion se obtiene y organiza la informacidn histdrica,
se describen relaciones espaciales y se comprende por qué un suceso se produce en
un lugar especifico. También permite visualizar, de manera sintética, los cambios que
se han dado en el espacio. El uso de los mapas actuales, complementado con la

informacién que proporcionan los atlas histéricos o croquis de épocas pasadas,
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representa un recurso importante porque facilita a los alumnos visualizar los
escenarios de la historia. Al trabajar con mapas es importante que los alumnos se
planteen preguntas como: ¢donde ocurrid?, équé caracteristicas tenia?, équé factores

naturales o sociales influyeron para que sucediera ahi?

Grdficas y estadisticas. Son recursos que posibilitan trabajar con la nocién de tiempo
histérico mediante la observacion de los cambios cuantitativos y cualitativos de
distintos sucesos y procesos relacionados con la poblacién o la economia de una
sociedad, entre otros. Tanto el docente como el alumno podran aprovechar los

avances tecnoldgicos para interpretarlas o elaborarlas.

Esquemas. Su uso en la ensefianza de la Historia resulta util porque son
representaciones graficas que facilitan la comprensién o la expresiéon de ideas
complejas; resaltan los acontecimientos y las relaciones de una época o proceso
histdrico; promueven la habilidad de sintetizar acontecimientos y procesos; ademas,
sirven como referente de evaluacion porque muestran el conocimiento de los
alumnos sobre un tema o acontecimiento. Es conveniente que el docente tenga en
cuenta la diversidad de esquemas que los alumnos pueden utilizar para clasificar y
organizar la informacion, como los mapas conceptuales y los cuadros comparativos,
entre otros. Al presentar la informacidn en esquemas, los alumnos van organizando y
jerarquizando sus ideas, lo que les facilita explicar con mayor claridad un

acontecimiento o proceso histdrico.

Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC). Constituyen una alternativa
para el conocimiento histdorico y son herramientas que desarrollan habilidades
relacionadas con el manejo de informacién. Ofrecen una variedad de recursos para la
clase de Historia, como videos, canales de TV especializados, paquetes
computacionales, Internet, musica e imagenes. Si la escuela cuenta con la
infraestructura necesaria, el docente debe orientar a los alumnos para acceder a

paginas web que contengan temas historicos.

Museos estatales, regionales o locales. Estos recintos acercan a los alumnos a objetos
de otras épocas. La visita a estos lugares les permite observar y describir los objetos
que les ayudan a conocer sus caracteristicas, uso e importancia en el pasado y

reconocer lo que estd vigente, con el fin de que comprendan por qué forman parte

38



del patrimonio cultural. El docente debe planear actividades de representacion de los
objetos e insistir en que no sélo copien cédulas de identificacién, sino que los
observen y disfruten de ellos al poder ser testigos del pasado y ampliar sus

conocimientos sobre la época.

#® Sitios y monumentos historicos. Los sitios arqueoldgicos, conventos e iglesias, casas y
edificios, plazas, fabricas, etc., albergan distintos vestigios de la actividad humana de
otras épocas y culturas. Todo espacio es factible de convertirse en un recurso para
que los alumnos analicen la relacidn entre el ser humano y la naturaleza. La
visualizacidon de vestigios de otras épocas les permite comprender el pasado, y su
aprovechamiento depende de cémo prepare el docente la visita, mediante
actividades ludicas y la motivacion que les transmita al respecto. El estudio del
entorno espacial y temporal contribuye a mantener una actitud de respeto y cuidado

de las huellas del pasado y la cultura.

Organizacion de los aprendizajes

En este apartado de los programas se incluira la manera en que se organizaran los aprendizajes, y
se presentara la estructura de los bloques. En los programas habra que retomar los cuatro ambitos
de analisis que se plantean en Historia, ya que permiten organizar y graduar los aprendizajes de
los alumnos, asi como definir los contenidos de estudio que contribuirdn a su desarrollo. A

continuacién se explican las funciones esenciales que deben cumplir los Aprendizajes Esperados:

# Mostrar el desarrollo gradual y continuo de los conocimientos, actitudes y valores de

la asignatura, evidenciando la vinculacion con las competencias especificas.

#® Asegurar que exista una relacidn directa entre los contenidos y los aprendizajes, de

tal manera que al abordar los contenidos sea factible alcanzar los aprendizajes.

# En tanto herramientas para la planificacion, la intervencion docente y la evaluacion,
los aprendizajes esperados deberan manifestar qué se espera que logren los alumnos
con el estudio de los contenidos; es decir, aluden a lo que cada alumno sera capaz de

hacer al finalizar su proceso de aprendizaje en el bloque

# Considerar que sea posible lograrlos en el tiempo destinado para la asignatura.

39



Seleccion de contenidos

Se recomienda que el estudio de la Historia de la entidad considere los cuatro dmbitos de analisis

gue se proponen en la asignatura de Historia en primaria y secundaria:

1.

Econdmico. Es la manera en que las personas de la entidad se han relacionado a lo
largo de su historia para producir, intercambiar, distribuir y consumir bienes y

servicios.

Social. Son las diversas formas en que los habitantes de la entidad se han organizado
y relacionado. Es decir, se refiere a la dindmica de la poblacién en el espacio estatal,
las funciones y la importancia de los distintos grupos locales en la sociedad estatal a

lo largo de la historia.

Politico. Se relaciona con las transformaciones que han caracterizado el desarrollo
de la sociedad estatal por medio de las distintas formas de gobierno, la emision de
leyes, la creacion de instituciones y su ejercicio para la organizacidon de los grupos

sociales locales a lo largo del tiempo.

Cultural. Considera la manera en que las personas de la entidad han representado,
explicado, transformado e integrado el mundo que les rodea, y los aspectos que se
relacionan con la vida cotidiana (creencias, manifestaciones populares y religiosas, la

produccidn artistica, cientifica y tecnoldgica) de una época determinada.

Una vez identificados los contenidos, bajo los referentes de los cuatro ambitos, se sugiere

considerar los siguientes aspectos:

a)

b)

Organizar los procesos histdricos de la entidad cronolégicamente considerando los
periodos que han contribuido a su conformacion actual. Esto permitird que los
alumnos comprendan el pasado, a partir de que organicen cronolégicamente los
procesos y periodos de la historia estatal, los relacionen e identifiquen en su
desarrollo cambios y permanencias, causas y consecuencias, multicausalidad vy

simultaneidad, y establezcan relaciones pasado-presente-futuro.

Propiciar que los alumnos utilicen sus habilidades de localizacidon para ubicar hechos
historicos de la entidad en mapas o croquis y establezcan relaciones entre la
naturaleza, la economia, la sociedad, la politica y la cultura en espacios y tiempos

determinados.
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c)

d)

e)

f)

Reforzar en los alumnos la visién de la realidad como un todo que han desarrollado
desde la escuela primaria, misma que les permite analizar la historia desde los
ambitos politico, econédmico, social y cultural. Asi, los alumnos reafirman que la
historia no sélo contempla aspectos politicos y sociales, sino de otros drdenes como
la produccidn, intercambio, distribucién y consumo de bienes que las sociedades de
diferentes tiempos han experimentado, o las representaciones, explicaciones e
interpretaciones del mundo que han construido. Por tanto, al disefiar los aprendizajes
esperados que los alumnos deben lograr es importante considerar que identifiquen
los diferentes factores que inciden en el desarrollo de la sociedad estatal, los
analicen, relacionen e integren para construir una vision de la historia que considere

la multicausalidad.

Los aprendizajes deben fomentar que los alumnos identifiquen la diversidad social,
cultural y étnica de la sociedad en la que viven como resultado de las aportaciones de
las sociedades del pasado, con acento en la historia de la entidad; de esta manera
desarrollaran empatia con las personas que vivieron en otros tiempos y bajo
condiciones sociales distintas a las suyas, e identificardn la herencia material e
inmaterial de éstas que perdura en la actualidad y conforman el patrimonio cultural

de la entidad.

Los aprendizajes esperados deben considerar que los alumnos seleccionen, organicen
y clasifiquen informacion histdrica proveniente de diferentes fuentes que les permita
formular explicaciones de los hechos pasados y responder interrogantes respecto a la

vida de las personas que se desarrollaron en el territorio estatal en otros tiempos.

Ayudar a que los alumnos aprendan a identificar en la historia de la entidad las
acciones que han permitido el desarrollo en ésta de la democracia, la igualdad, la
justicia y el respeto, asi como a los sujetos histdricos que han contribuido a su logro.
Lo anterior les ayudard a comprender que ellos también pueden sumarse a los
esfuerzos realizados por las personas en momentos previos para conformar una
sociedad en donde prevalezca la convivencia armodnica entre sus miembros,
asumiéndose como sujetos capaces de participar responsablemente a favor de la

sociedad de la que son parte.
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Estructura de los bloques

Los programas de Historia de la entidad deben integrarse por cinco bloques que consideren
elementos como numero y titulo del bloque, competencias que se favorecen, aprendizajes

esperados y contenidos.

NUMERO Y TITULO DEL BLOQUE

AMBITO

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN

Fuentes bibliograficas y de consulta

La siguiente bibliografia contribuye a orientar el disefio de los programas de este subcampo
temadtico. Aun cuando no todos los materiales estdn elaborados para la educacion secundaria, si
aportan elementos tedricos y didacticos que deben considerarse para el desarrollo curricular de
este nivel educativo. Los equipos académicos estatales podran recurrir a materiales que apoyen la
seleccion de contenidos locales, de preferencia elaborados en la propia entidad o region.
Asimismo, se sugiere que los documentos de apoyo documental se encuentren actualizados, no

descartando el aprovechamiento de algunas referencias originales.

Aisenberg, Beatriz y Silvia Alderoqui (comps.) (2001), “La historia: una reflexién sobre el pasado”, “Un
compromiso con el futuro”, “Una metodologia basada en la idea de investigacion para la ensefianza
de la historia” y “é Qué se ensefa y qué se aprende en historia?”, en Didactica de las ciencias sociales,

aportes y reflexiones, Buenos Aires, Paidds Educador, pp. 42-62, 182-201 y 205-244.
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Benejam, Pilar y Joan Pagés (coord.) (1998), “La seleccidon y secuencia de los contenidos sociales”,
“Estrategias de ensefianza: los métodos interactivos”, “La formacién del pensamiento social” y “El
tiempo histérico”, en Ensefar y aprender ciencias sociales, geografia e historia en la educacion
secundaria, Barcelona, Horsori/ICE (Cuadernos de formacion del profesorado, 6), pp. 71-95, 97-121,
151-168 y 189-208.

Carretero, Mario (2001), “Comprension y ensefianza de la causalidad histérica”, “La explicacién causal de
distintos hechos histéricos” y “Razonamiento y solucion de problemas con contenido histérico”, en
Construir y ensefiar las ciencias sociales y la historia, Argentina, Aique, pp. 63-82, 83-96y 117-155.

Colegio de México/Fondo de Cultura Econdmica/ Fideicomiso Historia de las Américas (1994), Serie Breves
Historias de los Estados de la Republica Mexicana, México.

Cooper, Hilary (2002), “Interpretaciones”, “Deducciones de las fuentes” y “Planificacion a largo plazo”, en
Didactica de la historia en la educacién infantil y primaria, Madrid, Morata, pp. 35-46, 47-52 y 151-
168.

Escalante Gonzalbo, Pablo et al. (2004), Nueva historia minima de México, Reforma Integral de la Educacién
Basica, México, SEP/EI Colegio de México, 302 pp.

Fernandez Caso, Maria Victoria y Raquel Gurevich (coords.) (2007), “Espacio y territorios: elementos tedrico-
conceptuales implicados en el andlisis geografico”, “Territorio, gobierno y gestidén: temas y conceptos
de la nueva geografia politica” y “Claves pedagdgicas para un analisis geografico”, en Geografia.
Nuevos temas, nuevas preguntas. Un temario para su ensefianza, Buenos Aires, Biblos, pp. 37-62,
147-167 y 171-201.

Gonzalbo Aizpuru, Pilar (2006), “Lo cotidiano y la historia”, “Historiografia de la vida cotidiana” y “Los
espacios de lo cotidiano”, en Introduccién a la historia de la vida cotidiana, México, El Colegio de
Meéxico, pp. 19-30, 71-89, 177-190.

Gonzélez y Gonzélez, Luis (2010), Viaje por la historia de México, México, Gobierno Federal/SEP.
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SUBCAMPO GEOGRAFIA DE LA ENTIDAD

Este subcampo se propone con el propdsito de que los alumnos fortalezcan la comprension de las
relaciones de los componentes del espacio geografico en las escalas local, estatal e incluso
regional, valoren su diversidad natural, social y cultural, e identifiquen las condiciones geograficas
del territorio estatal, su diversidad natural y cultural, asi como los principales retos que enfrenta la

sociedad en relaciéon con el espacio donde vive.

Es importante considerar que en primer grado de secundaria se cursa también la asignatura
Geografia de México y del Mundo, cuyos propdsitos formativos son que los alumnos relacionen los
componentes naturales, sociales, culturales, econdmicos y politicos del espacio geogréfico en las
escalas nacional y mundial, considerando su diversidad natural, dindmica de poblacién vy
manifestaciones culturales, la desigualdad socioeconémica para fortalecer la identidad nacional y
la participacion de manera consciente en el espacio geografico para proponer medidas que

contribuyan a la conservacion del ambiente y la prevencién de desastres en México y en el mundo.

Por lo tanto, el estudio de la Geografia de la Entidad deberd permitir a los alumnos continuar
desarrollando sus competencias geograficas, pero estableciendo contenidos especificos que no
dupliquen el esfuerzo de la asignatura Geografia de México y el Mundo y que proporcionen un
espacio adecuado para el tratamiento de contenidos especificos sobre las caracteristicas
geograficas particulares de la entidad y, que a su vez, sean complementarios al curriculo nacional.
Baste recordar que hay un antecedente muy importante en tercer grado de primaria con la
asignatura La Entidad donde Vivo, que constituye un valioso referente para ubicar los contenidos a

disefiar.

Se recomienda a los equipos académicos estatales disefiar programas de estudio que
permitan a los alumnos fortalecer su identidad, local estatal y nacional y aprender a vivir mejor en
su espacio geografico, emprendiendo acciones en favor de una mejor calidad de vida, la

conservacién del ambiente, la preservacion de la cultura y la prevencién de desastres.

Los programas de estudio de este subcampo deberan contribuir a que los alumnos relacionen
los aprendizajes en esta asignatura con los que adquirirdn en Geografia de México y del Mundo,

Ciencias |, Historia | y I, y Formacién Civica y Etica | y Il, que también se cursan en educacién
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secundaria.

Enfoque didactico

La asignatura de Geografia aborda el estudio del espacio geografico desde una perspectiva
formativa, a partir del desarrollo integral de conceptos, habilidades y actitudes. El espacio
geografico se concibe como el espacio socialmente construido, percibido, vivido y continuamente

transformado por las relaciones e interacciones de sus componentes, a lo largo del tiempo.

En Educacion Basica, el estudio del espacio geografico se sustenta en la reflexion de las
experiencias cotidianas de los alumnos en vinculacién con el espacio donde se desenvuelven, con
la finalidad de reconocer las relaciones entre los componentes espaciales, de manera gradual y

secuenciada, en las escalas local, estatal, nacional, continental y mundial.

Desde el punto de vista didactico, el enfoque de la asignatura considera que el aprendizaje es
un proceso que se construye y desarrolla a lo largo de la vida, a partir de la participacion de los
alumnos, la recuperacion y movilizacidon de sus experiencias previas e intereses, la interaccidon con
el espacio y el trabajo colaborativo. Con ello se busca contribuir a su formacién, tomando en
cuenta los dmbitos de su desarrollo (cognitivo, social, motriz, afectivo, interpersonal e
intrapersonal), los cuales se interrelacionan e influyen en la manera en que los alumnos perciben

el espacio, actuan y se relacionan con los demas.

Desde esta perspectiva, brindar a los alumnos oportunidades de aprendizaje basadas en
situaciones y sucesos relevantes de su vida cotidiana favorece la construccion de sus
conocimientos, les permite incidir —de acuerdo con sus posibilidades— en problemas reales de su

espacio cercano y aplicar lo aprendido.

Con el intercambio de puntos de vista, la participacion abierta y flexible, la cooperacién y la
construccion colectiva de conocimientos, asi como las interacciones con los demas, por medio del
didlogo, se favorece la reflexion, la argumentacion y el interés de los alumnos por contribuir en el

mejoramiento de las condiciones del espacio.

El contexto sociocultural, la afectividad, el pensamiento, las experiencias, la accién y la
colaboracidn se integran dando sentido al aprendizaje. Por ello, los contenidos de los programas

se centran en los procesos de aprendizaje, los intereses y las necesidades de los alumnos.
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A partir de los conocimientos basicos de la geografia, los alumnos construiran una visién
global del espacio mediante el reconocimiento de las relaciones entre sus componentes naturales
(relieve, agua, clima, vegetacion y fauna), sociales (composicion, distribucién y movilidad de la
poblacién), culturales (formas de vida, manifestaciones culturales, tradiciones y patrimonio),
econdmicos (recursos naturales, espacios econdmicos, infraestructura, servicios y desigualdad
socioecondmica) y politicos (territorios, fronteras, politicas gubernamentales y acuerdos
nacionales e internacionales que se definen a partir de los problemas contemporaneos de la

sociedad).

Las relaciones de los componentes del espacio geografico se abordan en una secuencia
gradual: de lo particular a lo general, de lo cercano a lo lejano y de lo conocido a lo desconocido, al
considerar que éstos se manifiestan espacialmente de manera integrada en diversas categorias de

analisis: lugar, medio, region, paisaje y territorio.

Las categorias de analisis espacial se abordan de manera significativa a partir de la edad de los
alumnos y de sus experiencias previas, con base en las intenciones diddcticas especificas del grado

escolar; son un referente necesario para analizar los procesos del espacio geografico.

Formacion del alumno

La asignatura conlleva una perspectiva formativa en la que el alumno es considerado como un
sujeto activo que construye paulatinamente, por medio del proceso, los diferentes procesos que
posibilitan su aprendizaje y desarrollo en relacién con el medio natural y social que conforma su
entorno. Reconocer al estudiante como constructor de su conocimiento, implica fomentar el
desarrollo de su creatividad e imaginacion, la capacidad para resolver problemas, el impulso al
trabajo colaborativo y el incremento de la autonomia, elementos que en su conjunto cimentan

también la autoestima.

Para lograr esto es necesario que los alumnos establezcan relaciones entre lo que viven
cotidianamente y lo que vayan aprendido en la asignatura, las estrategias que al respecto se

requieren impulsar se relacionan con actividades, cuyas principales caracteristicas deben ser:

# Variadas, que favorezcan el desarrollo integral de conceptos, habilidades y actitudes

geograficos que los conduzcan a tomar decisiones informadas y responsables.
# |ndividuales, en equipo y en grupo para comprender y analizar las relaciones entre los
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seres humanos y el espacio.

# Formativas, para fortalecer la consciencia y responsabilidad de sus procesos de

aprendizaje.

# Flexibles, para trabajar en un ambiente de respeto y colaboracién en el que puedan
opinar con libertad, resolver problemas, proponer acciones y enrigquecer sus

argumentos, creatividad e imaginacion.

Competencias a desarrollar

Los programas de este campo tematico deben favorecer el logro de las cinco competencias
geograficas que los alumnos desarrollan a lo largo de la Educacion Basica, y que se derivan de las

competencias para la vida y los rasgos del perfil de egreso:

# Manejo de informacién geografica. Implica que los alumnos analicen, representen e
interpreten informacién, particularmente en planos y mapas, para adquirir conciencia
del espacio geografico. Con su desarrollo, los alumnos pueden orientarse, localizar
sitios de interés, conocer nuevos lugares, representar e interpretar informacion de
tablas, graficas, planos, mapas, entre otros. Contribuye a que continden aprendiendo
y manejen diferente informacién en las escalas local, estatal, nacional, continental y

mundial.

# Valoracion de la diversidad natural. Posibilita que los alumnos analicen las relaciones
espaciales de los componentes y procesos naturales de la Tierra, para apreciar su
distribucién e importancia en las condiciones de vida en la superficie terrestre. Con su
desarrollo, reconocen las condiciones naturales del espacio en las escalas local,
estatal, nacional, continental y mundial, y participan en el cuidado y la conservacion
del lugar donde viven. Contribuye a que valoren la diversidad natural, a partir de
reconocer las interacciones de los componentes naturales en la superficie terrestre y
promover una relacidn compatible, armdnica y respetuosa de los seres humanos con

la naturaleza.

# Aprecio de la diversidad social y cultural. Implica que los alumnos analicen el
crecimiento, la composicion, la distribucion, la concentracion y el movimiento de la

poblacién, asi como su diversidad, para reconocer caracteristicas y problemas sociales
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especificos de diversos territorios y culturas. Con su desarrollo, los alumnos
fortalecen la construccidn de su identidad, a partir del reconocimiento y la valoracién

de la diversidad cultural y la importancia de una convivencia intercultural.

# Reflexion de las diferencias socioeconédmicas. Contribuye a que los alumnos
relacionen los componentes del espacio geografico que inciden en la conformacion
de espacios econémicos, para reconocer la desigualdad socioeconémica en las
sociedades actuales. Coadyuva a que los alumnos analicen las condiciones
socioecondmicas del contexto local y tomen decisiones en la vida cotidiana para el
desarrollo personal, familiar y comunitario, asi como para el consumo inteligente y

responsable.

# Participacion en el espacio donde se vive. Posibilita que los alumnos integren las
relaciones entre los componentes del espacio geografico que inciden en la calidad de
vida, el ambiente, la sustentabilidad y la prevencién de desastres, para identificar
posibles soluciones a problemas locales. Contribuye a que los alumnos participen de
manera informada y activa en el lugar donde viven, para cuidar y conservar el
ambiente y saber actuar ante riesgos locales, con plena conciencia del papel que

ocupan en la sociedad.

Papel del docente

Al disefiar este apartado, los equipos técnicos orientaran a los docentes que brinden a los alumnos
oportunidades de aprendizaje basadas en situaciones y sucesos relevantes en su contexto local,
regional y estatal, y en la medida de sus posibilidades se involucren en el analisis de problemas

reales de su espacio cercano de forma razonada, reflexiva y creativa.

Asimismo, se debera guiar al docente para disefiar estrategias diddacticas que contribuyan a
que los alumnos establezcan relaciones entre lo que viven en su espacio y lo aprendido en la
asignatura. Ademas, de sugerir actividades que ayuden a los alumnos a comprender mejor los
componentes espaciales que configuran su espacio geografico, tales como la observacién de los
paisajes a través de visitas, imagenes, videos u otros recursos para que los alumnos identifiquen

sus caracteristicas geograficas, y asi construyan sus aprendizajes desde su experiencia personal.

En este apartado se recomendara a los docentes proponer a los alumnos actividades que les

permitan desarrollar de manera integral conceptos, habilidades y actitudes geograficos para
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desenvolverse mejor en el espacio donde viven.

Considerando que los alumnos ingresan a la secundaria con conocimientos del espacio
adquiridos a partir de sus experiencias cotidianas, de informacion recibida de las personas con las
gue conviven y los medios de comunicacidn, asi como de los aprendizajes obtenidos en la escuela
en asignaturas que también abordan contenidos relacionados con la naturaleza, la sociedad, la
cultura y la economia, se sugerirad al docente responsable disefar estrategias diddcticas para que

los alumnos relacionen e integren sus aprendizajes del espacio geografico.

Modalidades de trabajo

Al disefiar los programas de estudio de Geografia de la Entidad es recomendable elegir
modalidades de trabajo que se constituyan en oportunidades para que los alumnos movilicen de
manera integral conceptos, habilidades y actitudes relacionados con el espacio geografico. Las
modalidades propuestas para este subcampo son: a) secuencias didacticas, b) proyectos y/o c)
estudios de caso. A continuacidn se presentan los aspectos centrales que deben considerarse en el

trabajo con cada una.

Secuencias didacticas

Son un conjunto de actividades organizadas, sistematizadas y jerarquizadas que posibilitan el
desarrollo de uno o varios aprendizajes esperados de un mismo bloque, en un tiempo
determinado y con un nivel de complejidad progresivo en tres fases: inicio, desarrollo y cierre.
Presentan una situacion problematizadora de manera ordenada, estructurada y articulada,
permitiendo concretar los conceptos, las habilidades y las actitudes geograficos que el alumno

debe desarrollar.

Proyectos

Son una estrategia didactica conformada por una serie de actividades sistemdticas e
interrelacionadas para reconocer y analizar una situacion o un problema y proponer posibles
soluciones. Brindan oportunidades para que los alumnos actien como exploradores del mundo,
estimulen su analisis critico, propongan acciones de cambio y su eventual puesta en practica; los

conduce no sélo a saber indagar, sino también a saber actuar de manera informada y participativa.
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Los proyectos permiten la movilizacién de aprendizajes que contribuyen en los alumnos al
desarrollo de sus competencias geograficas, a partir del manejo de la informacidn, la realizacion
de investigaciones sencillas (documentales y de campo), la obtencién de productos concretos y la

participacién en el ambito local.

En la educacion secundaria, con el desarrollo de los proyectos, los alumnos analizan
situaciones relevantes de su espacio local en relacidon con los componentes del territorio nacional,
utilizando diversos tipos de informacién geografica que les permita explicar, integrar y valorar el

espacio desde una perspectiva integral.
Los proyectos en la asignatura tienen como finalidades:

# Integrar aprendizajes del mismo bloque o de bloques anteriores y relacionarlos con lo

estudiado en otras asignaturas.

# Recuperar, fortalecer y aplicar conceptos, habilidades y actitudes geograficos

desarrollados a lo largo del bloque.

Abordar una situacién relevante o un problema social, cultural, econédmico, politico o

ambiental, de interés para los alumnos.

Profundizar en el estudio del espacio local, en relacién con las escalas estatal, nacional,

continental y mundial.

Para la realizacién del proyecto se necesita considerar la planeacién, el desarrollo, la

comunicacion y la evaluacion.

# Planeacidn: El docente y los alumnos definen la situacidon de interés o el problema que
tenga relacién con los aprendizajes esperados de cada bloque y lo analizan a partir de
preguntas que permitan reconocer las ideas previas e inquietudes de los alumnos, asi
como posibles soluciones. De manera conjunta definen el propdsito del proyecto, las
fuentes de informacién que conviene consultar, las actividades, los productos que hay que
realizar y el tiempo necesario (cronograma de actividades). Es importante que el profesor
verifique la relacion del proyecto con los aprendizajes esperados del programa y con los

de otras asignaturas.

# Desarrollo: Los alumnos, orientados por el docente, buscan en diversas fuentes de

informacidn (mapas, Internet, libros, articulos de revistas y periddicos). De ser posible, se
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pueden organizar salidas a diferentes lugares que los conduzcan a resolver las preguntas
gue se plantearon al inicio. Los alumnos deben realizar actividades para procesar
informacidn y obtener productos en los que presenten los resultados de la investigacién,
como mapas, tablas, gréficos, carteles, folletos, maquetas, murales, dibujos, videos,

albumes fotograficos y presentaciones, entre otros.

Comunicacién: Los alumnos presentan los resultados de la investigacion mediante
actividades donde socialicen sus ideas, descubrimientos y posibles soluciones al problema:
presentaciones orales, ensayos, debates, exposiciones, juegos teatrales, dramatizaciones,

conferencias y mesas redondas, entre otras.

Evaluacién: El docente evallia su planeacidon considerando en qué medida el problema
planteado, las actividades y los productos fueron adecuados o si es necesario hacer
modificaciones y ajustes. En la etapa de desarrollo se valoran los avances en los
conocimientos de los alumnos respecto al problema definido, los conceptos, las
habilidades y las actitudes aplicadas, asi como en sus productos. En la etapa de
comunicacion el docente valora si los alumnos son capaces de construir productos finales
y comunicar sus resultados y conclusiones. También considera la autoevaluaciéon de los
alumnos en relacidn con su participacion individual, en equipos y en grupo; las actividades
elaboradas y el alcance de los propdsitos planteados; lo aprendido y la experiencia vivida.
Asimismo, se autoevalla con base en la guia brindada a los alumnos, los alcances y las
dificultades enfrentadas; por ultimo, evalia los elementos que se consideraran en

préximos proyectos.

Estudios de caso

Son una estrategia didactica disefiada a partir de casos concretos de personas que enfrentan una
situacion de coyuntura, que permite vincular los contenidos con la vida diaria. Se presenta a
menudo como un texto narrado e incluye informaciéon que se centra en situaciones especificas
donde se plantean problemas reales. Un caso puede obtenerse o construirse a partir de lecturas,
textos de libros, articulos, noticias, estadisticas, graficos, mapas, ilustraciones o una combinacion
de ellos; por ejemplo, se pueden seleccionar y adecuar noticias de fuentes confiables, bien

argumentadas y relacionadas con los contenidos estudiados.
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El estudio de caso no busca resolver los problemas que plantea, sino encontrar los

cuestionamientos adecuados que permitan abordarlos didacticamente; se integra por una serie de

actividades que realizan de manera conjunta el docente y los alumnos.

Su realizacién en la asignatura tiene como finalidades:

Vincular los contenidos con la vida cotidiana.

Adquirir nuevos conocimientos a partir de responder las preguntas que surjan en el

analisis de un caso real.

El desarrollo del estudio de caso implica considerar lo siguiente:

Planteamiento del caso en clase.
Cuestionamiento inicial e intercambio de ideas que promueva el andlisis del caso.

Formulacién de preguntas clave que se trabajaran en equipos con el fin de hacer mas

cuestionamientos para realizar las actividades de seguimiento.
Seleccién de fuentes, busqueda y recopilacion de informacién.

Desarrollo de actividades de seguimiento y elaboracion de diversos productos donde
los alumnos analicen, integren, representen e interpreten informacion, con base en los

conceptos, las habilidades y las actitudes geograficos.
Presentacién del producto final y las conclusiones relevantes.

Evaluacién en relacidon con los aprendizajes esperados, segun los conceptos, las
habilidades y las actitudes geograficos. Constituye una oportunidad para evaluar el
aprendizaje de los alumnos, ya que ofrece informacién del grado en que han logrado
el desarrollo de conocimientos de la asignatura. La presentacion del producto final (un
mapa, un cartel, un periddico mural, una exposicidn, entre otros) puede ser para el
grupo o para la comunidad escolar, seglin la trascendencia del caso y los logros

alcanzados.
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Recursos didacticos

Los recursos didacticos que deben considerarse en el disefio de los programas de estudio de este
subcampo pueden ser: fotografias, imdgenes de satélite, croquis, planos, mapas, periddicos,
revistas, estadisticas y graficas, entre otros. De igual manera, se deben incorporar libros de la
Biblioteca Escolar y de la Biblioteca de Aula, materiales audiovisuales —documentales, peliculas o

videos—, multimedia, Internet y otros recursos informaticos, como portales y software educativos.

Otro recurso didactico que debe ponderarse en el estudio de la geografia de la entidad es el
paisaje, ya que ademas de ser accesible a todos los alumnos, permite un acercamiento al analisis

de su espacio geografico a partir de sus componentes y las relaciones que sostienen.

Los recursos didacticos que se propongan en los programas de estudio deben contribuir a que
los alumnos desarrollen las competencias de Geografia y permitan el logro de los aprendizajes
esperados. Es recomendable proporcionar a los docentes una oferta amplia de recursos diddcticos
para que disefien diferentes situaciones de aprendizaje que permitan a los alumnos continuar

desarrollando sus habilidades de manejo de informacidn geogréfica.

Organizacion de los aprendizajes

En los programas habra que retomar los ejes tematicos que se plantean en Geografia, ya que
permiten organizar y graduar los aprendizajes de los alumnos, asi como definir los contenidos de
estudio que contribuirdn a su desarrollo. A continuacién se explican las funciones esenciales que

deben cumplir los Aprendizajes Esperados:

# Mostrar el desarrollo gradual y continuo de los conocimientos, actitudes y valores de

la asignatura, evidenciando la vinculacion con las competencias especificas.

# Asegurar que exista una relacién directa entre los contenidos y los aprendizajes, de

tal manera que al abordar los contenidos sea factible alcanzar los aprendizajes.

# En tanto herramientas para la planificacion, la intervencion docente y la evaluacion,
los aprendizajes esperados deberan manifestar qué se espera que logren los alumnos
con el estudio de los contenidos; es decir, aluden a lo que cada alumno serd capaz de

hacer al finalizar su proceso de aprendizaje en el bloque.
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Considerar que sea posible lograrlos en el tiempo destinado para la asignatura.

Seleccion de contenidos

En la seleccion y disefio de contenidos es importante considerar los siguientes ejes tematicos, los

cuales definen el drea de estudio para el subcampo especifico y permiten la alineacién de la

asignatura con la estructura y contenidos del mapa curricular de la Educacion Basica.

1.

Espacio geografico y mapas. Contribuye a que los alumnos reconozcan el espacio
donde viven vy los lugares significativos de acuerdo con su contexto. Favorece el
desarrollo de habilidades geograficas por medio del trabajo con mapas, la obtencién,
el manejo, la interpretacién y la representacién de informacién. Asimismo, implica el
conocimiento de la divisidn politica en territorios, lo que favorece la comprension
paulatina de las divisiones politico-administrativas. Este eje se relaciona con los
siguientes ejes, ya que de manera sistemdtica y permanente se movilizan los

conocimientos basicos del espacio geografico y su representacion cartografica.

Componentes naturales. En este eje se abordan las relaciones del relieve, agua,
clima, vegetacidon y fauna, su interaccion y diversidad, asi como su distribucion,
fomentando actitudes necesarias para valorar su importancia. Se relaciona con los
demas ejes, porque permite identificar la importancia de los componentes naturales
como sustento de las actividades humanas y elemento base para el cuidado del

ambiente y la sustentabilidad.

Componentes sociales y culturales. Integra el crecimiento, la composicion, la
distribucién y el movimiento de la poblacion, sus condiciones presentes y tendencias
a futuro, generadas por su concentracién y dispersion en el espacio geografico, asi
como las caracteristicas propias de los espacios rurales y urbanos, con atencién
especial a la migracién y a los problemas actuales de la poblacidn. Fortalece el aprecio
de la diversidad cultural en las escalas local, estatal, nacional, continental y mundial,
asi como la identidad de los alumnos en relacion con el contexto donde viven. Este
eje se vincula con los demas ejes, porque permite establecer relaciones entre la
poblacién y las actividades econdmicas que se realizan en diferentes espacios, asi

como la desigualdad socioecondémica y la calidad de vida.
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4. Componentes economicos. Agrupa contenidos relacionados con los espacios
econémicos en diferentes escalas, lo que permite reconocer la relacidon de los
recursos naturales y las actividades econdmicas, asi como su localizacidn y
distribucién desde el medio local hasta la expresion mundial, enfocandose en su uso
responsable de los mismos. En este eje temdtico se abordan las diferencias
econdmicas para que los alumnos gradualmente tomen conciencia de la desigualdad
socioecondmica en la que se encuentra la poblacién en México y en el mundo. Se
vincula con los demas ejes, porque permite integrar los componentes naturales,
sociales, culturales y econémicos que inciden en las diferencias socioecondmicas de la

poblacion.

5. Calidad de vida, ambiente y prevencion de desastres. En este eje se busca aplicar los
conocimientos geograficos adquiridos a lo largo del curso, en cada grado escolar. Se
abordan contenidos enfocados a la calidad de vida de las sociedades, el cuidado del
ambiente desde la perspectiva de la sustentabilidad y la prevencidn de desastres, con
la finalidad de promover acciones que los alumnos puedan emprender ante los

problemas ambientales y los posibles riesgos del lugar que habitan.

Estos ejes tematicos permiten una organizacion de contenidos acorde con el avance
curricular, y definen los diferentes niveles de atencidn del espacio geografico: bases conceptuales
y metodoldgicas y divisiones politicas (eje 1); relaciones entre los componentes geograficos
naturales, sociales, culturales y econémicos (ejes 2 al 4); y la aplicacién de los conocimientos en

relacidn con la calidad de vida, el ambiente y la prevencién de desastres (eje 5).

Estructura de los bloques

Los programas de estudio deben integrarse por cinco bloques de estudio que contengan los
siguientes elementos: nimero y titulo del bloque, eje temdatico, competencia que se favorecen,

aprendizajes esperados y contenidos. Estos deben presentarse en un cuadro como el siguiente.
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NUMERO Y TITULO DEL BLOQUE

EJE TEMATICO

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN

Fuentes bibliograficas y de consulta

Las sugerencias bibliograficas se seleccionaron con la intencién de que los equipos académicos
elijan las fuentes que les sean utiles para el disefio del programa de cada entidad; también se
tendra que recurrir a materiales que apoyen la seleccidn de contenidos propios de sus localidades,

de preferencia elaborados en la propia entidad.

Aisenberg, Beatriz y Silvia Alderoqui (comps.) (2001), “Un desafio para la geografia: explicar el mundo real”,
“La ciudad se ensefia” y “Geografia: andlisis de una propuesta didactica sobre la contaminacién del
riachuelo”, en Diddctica de las ciencias sociales, aportes y reflexiones, Buenos Aires, Paidds Educador,
pp. 63-86, 248-266 y 267-284.

Alderoqui, Silvia y Pompi Penchansky (comps.) (2002), “Una geografia de las ciudades contemporaneas:
nuevas relaciones entre actores y territorios”, “México, ciudad desimaginada”, en Cuidad y
ciudadanos: aportes para la ensefianza del mundo urbano, Buenos Aires, Paidos, pp. 67-91y 217-222.

Bale, John (1999), “Ensefianza de destrezas cartograficas”, “Empleo de la localidad” y “Hacia una educcion geografica”,
en Diddctica de la geografia en la educacion primaria, Madrid, Morata, pp. 52-69, 70-102 y 157-166.

Bassols Batalla, Angel (2002), Geografia socioeconémica de México, México, Trillas, 310 pp.

Benejam, Pilar y Joan Pagés (coord.) (1998), “La ensefianza de la Geografia y la construccion del concepto de
espacio”, en Ensefiar y aprender ciencias sociales, geografia e historia en la educacion secundaria,
Barcelona, Horsori/ICE (Cuadernos de formacion del profesorado, 6), pp. 169-188.

Buzai, Gustavo D. (2008), “Sistemas de Informacidn Geografica” y “Practicas con sistemas de informacién

geografica”, en Sistemas de Informacion Geogrdfica (SIG) y cartografia temdtica, Buenos Aires, Lugar
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Editorial, pp. 19-30y 57-112.

Castafieda Rincén, Javier (coord.) (2011), “¢Cémo ensefiar geografia en la Educacién Basica?” y “éCémo
aprender geografia en la Educacién Basica?”, en Los retos de la Geografia en Educacion Bdsica. Su
ensefianza y aprendizaje, SEP, (Teoria y Practica Curricular de la Educacién Basica) pp. 48-80 y 138-
160.

Cordero, Silvia y José Svarzman (s/f), Hacer geografia en la escuela, Novedades Educativas, Noveduc.

Duran, Diana (2004), “Recuperar el lugar y reconquistar el territorio” y “El impacto de las nuevas tecnologias
en la educacién geografica”, Educacion geogrdfica. Cambios y continuidades, Argentina, Lugar
Editorial, pp. 9-24 y 109-123.

Fernandez Caso, Victoria (s/f), Geografias y territorios en transformacion. Nuevos temas para pensar la
ensefianza, Novedades Educativas, Noveduc.

Harvey, David (2008), Espacios de capital: hacia una geografia critica, Barcelona, Akal, 445 pp.

Hernandez Cardona, F. Xavier (2008), “Los estudiantes frente a las ciencias sociales”, “Los contenidos”, “La
conquista del espacio” y “Modelos procedimentales en geografia e historia”, en Diddctica de las
ciencias sociales, geografia e historia, Reforma Integral de la Educacion Basica, SEP/Grao, pp. 33-46,
47-58, 83-100y 147-173.

Inali/SEP (2009), Catdlogo de las lenguas indigenas nacionales: variantes lingiiisticas de México con sus
autodenominaciones y referencias geoestadisticas, 371 pp.

Ramirez, Blanca Rebeca (2007), “La geografia regional: tradiciones y perspectivas contempordneas”, en
Boletin del Instituto de Geografia, UNAM, 13 de abril, México, pp. 116-133.

SEP (2011), Programas de estudio 2011. Guia para el maestro. Educacion Bdsica. Secundaria. Geografia de
Meéxico y del Mundo, México, p. 44.

— (2011), “La Entidad donde Vivo”, en Programas de estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacion Bdsica.
Primaria. Tercer grado, México.

— (2011), Geografia. Cuarto grado, México.

— (2011), Geografia. Quinto grado, México.

— (2011), Geografia. Sexto grado, México.

SEP/Conaculta, Mapa La diversidad cultural de México.

Tamayo L., Jorge (2009), Geografia moderna de México, México, Trillas, 544 pp.

Wobeser, von Gisela (coord.) (2010), “El espacio mexicano”, en Historia de México, Academia Mexicana de la

Historia, Presidencia de la Republica/SEP/FCE, pp. 19-43.
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Revistas

Martinez Barragan, Hirineo (2000), “Geografia e historia. Relacion y convergencia epistemoldgica a través de
tres conceptos: paisaje, region y territorio”, en Revista del Seminario de Historia Mexicana, época 2,
vol. 1, nim. 3, invierno, pp. 77-93.

Villar, Ménica del (2004), “Lagos del Valle de México”, en Arqueologia Mexicana, vol. Xll, nim. 68,

septiembre, México, Raices/Conaculta.

Paginas electronicas

Atlapedia online: www.atlapedia.com/index.html

Catalogo cartografico (Biblioteca Nacional Espafia): www.bne.es/esp/comapas.htm
Cartograma: www.cartograma.com

Centro Nacional de Informacién Geogréfica (Espafia): www.mfom.es/ign/top_geografico.html
GeoCritica: www.ub.es/geocrit/menu.htm

Geoexplorer: www.geoexplorer.co.uk/

Geo-focus.com:www.geo-focus.org/

Mapping Interactivo: www.mappinginteractivo.com/

MapMachine: www.nationalgeographic.com/maps/index.html

National Geographic: www.nationalgeographic.com/

Natuweb.com: www.natuweb.com/
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SUBCAMPO PATRIMONIO CULTURAL Y NATURAL DE LA
ENTIDAD

La riqueza cultural y natural de México constituye recursos invaluables de todos los mexicanos y
conforman, entre otros aspectos, el patrimonio cultural y natural del pais. Desde 1972 la UNESCO
desarrolld el tratado internacional denominado "Convencién sobre la proteccion del patrimonio

mundial, cultural y natural", el cual ha dado sustento al tratamiento de estos aspectos.

El reconocimiento de parte de nuestro patrimonio es internacional, y se encuentra distribuido
por toda la nacidn: 9 ciudades son consideradas patrimonio de la humanidad (en particular 6 de
ellas por su Centro Histdrico); 8 zonas arqueoldgicas son patrimonio mundial al igual que 6
monumentos, asi como 4 areas naturales. No obstante, se cuenta con muchos mas elementos de
igual valor e importancia, que se encuentran en proceso de recibir este reconocimiento, asimismo,
hay muchos mas que también conforman el patrimonio y son parte de la riqueza de cada entidad y

sobre los cuales no hay un acento especifico o, incluso una valoracién adecuada.

Generalmente se tiende a poner atencién al patrimonio tangible, es decir: los monumentos,
los espacios, los lugares, pero también hay otro tipo de aspectos que lo conforman que no
necesariamente ocupan un lugar fisico, como el caso de la comida mexicana en su amplia
extensién, la cual ha sido reconocida también como parte del patrimonio intangible de la

humanidad.

Es por ello que el patrimonio cultural y natural de una entidad constituye un objeto de
estudio mediante el cual los estudiantes pueden aprender, con un alto sentido practico, a valorar
el legado patrimonial heredado, a prevenir su deterioro y posible desaparicién, asi como a tomar
conciencia de su identidad como integrantes de una comunidad, a partir de multiples referentes
tangibles e intangibles. Adicionalmente, los conocimientos, actitudes y valores que se desarrollen
por medio de las asignaturas de este subcampo, contribuirdn a ampliar el patrimonio cultural y
natural pues se dota a los estudiantes con elementos para el reconocimiento e identificacién de

nuevos componentes.
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El desarrollo de un programa de asignatura con las presentes caracteristicas, en el primer
grado de la educacidn secundaria, permitird que los estudiantes vinculen conocimientos,
habilidades y actitudes producto de su paso por la escuela primaria y adquirieran y desarrollen

otros que requerirdn al cursar algunas de las asignaturas del curriculo de secundaria.

Enfoque didactico

A continuacion se presentan aspectos a considerar por los equipos técnicos estatales para el
disefio del enfoque de los programas de este subcampo. El enfoque para la ensefanza vy el
aprendizaje del patrimonio cultural y natural de la entidad requiere considerar una serie de

aspectos:
# Promover el aprendizaje vivencial.
# Trabajar con una vision amplia e integral del patrimonio.
# Abordar el patrimonio natural desde la perspectiva del aprecio.
# Analizar el patrimonio cultural: bienes tangibles e intangibles.
# Considerar los aportes de diversas disciplinas.
# Aprovechar las funciones del patrimonio: estética, didactica y social.

# Desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes para reconocer el valor de los

bienes propios y ajenos.

La experiencia de aprendizaje en la asignatura propone que sea vivencial, lo cual supone, por
una parte, poner a los alumnos en contacto con los bienes patrimoniales —culturales y naturales—
buscando generar en ellos una experiencia directa, y por otra, hacerles descubrir el patrimonio
cultural, el cual ellos mismos portan, pues el patrimonio también se conforma por el lenguaje, las
ideas, los valores, las costumbres, las tradiciones y la cultura en general. Es por ello que se
pretende que los programas de estudio incluyan actividades con las cuales los alumnos exploren
ellos mismos los bienes patrimoniales como objeto de estudio, y propicien la reflexién sobre ellos

para valorarlos.

Trabajar con una visién amplia e integral del patrimonio. Conviene desarrollar en los alumnos
una perspectiva amplia e integral del patrimonio que considere los componentes de la naturaleza
y los bienes culturales tangibles e intangibles. Es necesario abandonar la idea de que el patrimonio
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comprende solamente el legado arqueoldgico, histdrico o artistico de un grupo determinado y de
la “alta cultura” para ampliarlo, a fin de que responda a las poblaciones rurales y urbanas, la
diversidad ecoldgica, las ciencias tradicionales, la cultura material, las tecnologias y las formas de
pensamiento populares e indigenas.

Abordar el patrimonio natural desde la perspectiva del aprecio. La variedad de paisajes, la
flora y la fauna de un territorio es lo que constituye el patrimonio natural de un pueblo. La
UNESCO lo define como aquellos monumentos naturales, formaciones geoldgicas, lugares vy
paisajes naturales que tienen un valor relevante desde el punto de vista estético, cientifico y
medioambiental. Cabe aclarar que no todo espacio geografico puede ser considerado patrimonio;
el patrimonio natural lo constituyen las reservas de la biosfera, los monumentos naturales, las
reservas y parques nacionales, y los santuarios de la naturaleza. El estudio de estos bienes debe
generar actitudes de respeto y aprecio que comprometan a los alumnos en el cuidado de la

biodiversidad sobre la base del conocimiento de las interacciones entre la sociedad y la naturaleza.

Analizar el patrimonio cultural: bienes tangibles e intangibles. Durante muchos afios se
considerd que el patrimonio cuiltural comprendia solamente el conjunto de bienes materiales
producto de la cultura, como los monumentos arqueoldgicos, edificios histéricos, esculturas,
pinturas, etc.; este conjunto de bienes que tienen existencia material reciben, ahora que se ha
ampliado el concepto de patrimonio, el nombre de bienes tangibles para diferenciarlos de
aquellos que por no tener una existencia material son intangibles, como las costumbres, técnicas,
tradiciones, danzas y otras manifestaciones culturales que son una valiosa muestra del desarrollo
de los pueblos y dan cuenta de la cultura que desarrollaron. Se debe evitar que al estudiar el
patrimonio cultural se considere solamente la herencia arqueoldgica y arquitectdnica o la
expresion plastica y artesanal, en detrimento del estudio de todos los bienes culturales de caracter
intangible que se han reconocido desde hace tiempo como uno de los elementos mas sélidos de la
identificacion regional. Al llevar a los alumnos a que comprendan qué son y cuales son los bienes
patrimoniales de la entidad se trata de partir de las nociones iniciales cercanas y concretas que
tienen y que paulatinamente, gracias a un proceso educativo formal, lo vayan enriqueciendo hasta
llegar a concebir al patrimonio cultural en su acepcién mas amplia como el conjunto de bienes
culturales, tangibles unos e intangibles otros, que una sociedad determinada considera suyos y
gue tienen vigencia bien sea con su sentido y significado originales o bien como parte de su

memoria historica.
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Considerar los aportes de diversas disciplinas. El patrimonio natural y cultural —en sus
sentidos de bienes tangibles e intangibles— es un objeto de estudio que puede ser abordado a
partir de un gran nimero de disciplinas entre las que se encuentran: la arqueologia, la historia, la
geografia, la antropologia, el arte, la etnografia, el derecho y otras mas; por ello, para la seleccién
de los contenidos y el tratamiento pedagdgico de éstos se deben emplear nociones, conceptos y
herramientas metodoldgicas que cada una de estas disciplinas aporta. En este sentido, la historiay
la geografia, no obstante la importancia que pueden tener para explicar los bienes patrimoniales

estudiados, no deberdn ser las Unicas disciplinas que contribuyan al estudio del patrimonio.

Aprovechar las funciones del patrimonio: estética, didactica y social. La educacién sobre el
patrimono debera considerar que el contacto con los bienes patrimoniales culturales y naturales
producird en los alumnos un placer de orden estético, el reconocimiento de las principales
caracteristicas culturales de la sociedad que lo generd y un didlogo entre los valores del presente
con los de la época del bien patrimonial estudiado. Sélo cuando se estudia la herencia patrimonial
considerando sus funciones estética, didactica y social se logran cumplir los propdsitos educativos

sefalados para el curso.

Desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes para reconocer el valor de los bienes
propios y ajenos. Se pretende que los alumnos adquieran y desarrollen conocimientos y
habilidades que les permitan reconocer de manera critica y reflexiva el valor patrimonial de las
manifestaciones culturales y de los componentes naturales de su entorno inmediato y entidad.
Cuando los alumnos adquieren estas herramientas son capaces de reconocer los bienes
patrimoniales de otras culturas y otros entornos. Se debe evitar, por tanto, presentar simplemente
un listado amplio de bienes patrimoniales, asi como una ensefianza basada en la memorizacion
gue genera un aprendizaje carente de sentido y significado para los alumnos. Se trata de que con
el estudio del patrimonio cultural y natural de la entidad se promueva el desarrollo de las

competencias para la vida que se sefalan en el Plan de Estudios de la Educacién Basica.

Formacion del alumno

Con el fin de que los alumnos adquieran una nocién actual de lo que es el patrimonio nacional y el
de su entidad en particular, es conveniente replantear la idea de patrimonio tanto en el terreno de
los recursos naturales como en el de la cultura y las artes, donde lo intangible se manifieste con

toda su importancia. Se trata de evitar parcializar la ensefianza al adoptar una postura que
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privilegia el estudio de los bienes culturales sobre los naturales y del patrimonio tangible sobre el
intangible. Por lo que hay que evitar dedicar mdas tiempo, otorgando mayor importancia al
tratamiento de contenidos correspondientes al patrimonio cultural, en detrimento de aquellos
que aluden al patrimonio natural de la entidad. Con el fin de prevenir este problema deben
incluirse en los programas orientaciones especificas que sefialen la importancia de equilibrar el
tratamiento de los bienes patrimoniales de orden cultural y natural. Al conceder importancia al
tratamiento de los bienes patrimoniales naturales —reservas de la biosfera, parques nacionales,
monumentos naturales, areas de proteccion de los recursos naturales y santuarios— se propicia
que los estudiantes establezcan el compromiso de preservarlos y conservarlos realizando acciones

compatibles con el ambiente.

No obstante que el punto de partida para definir el patrimonio es la distincién entre “lo
propio y lo ajeno”, en los programas de estudio y en las acciones educativas que se propongan,
debera evitarse caer en posturas etnocentristas consistentes en ofrecer valor solamente a las
manifestaciones culturales propias y a desconocer u otorgar menos valia a las tradiciones
culturales de otros pueblos, lugares y regiones. Por el contrario, es conveniente que se busque una
vision equilibrada en la que a un mismo tiempo los alumnos reconozcan lo propio como algo

diferente dandole el mismo valor de aquello ajeno a su regidn y cultura.

Es comun que se considere que los bienes patrimoniales son algo dado, estatico, que no sufre
cambio alguno, pues son generalmente heredados, y si lo hace, esas transformaciones que
experimenta son casi imperceptibles o nulas. Frente a esta postura debe reconocerse a los bienes
patrimoniales de la entidad en su calidad de elemento dinamico en constante transformacién que
se enriquece y fortalece con acciones compatibles de los individuos o se debilita y desaparece

cuando éstos realizan acciones incompatibles o no se involucran en su cuidado y preservacién.

Asimismo, es conveniente establecer de manera muy clara que el patrimonio constituye un
recurso no renovable cuya destruccidn, si no se prevé, es irreversible. Es propicio tener presente
que la pertinencia del programa de estudios radica en su contribucion a que los alumnos
adquieran y desarrollen conocimientos, habilidades y actitudes encaminadas al desarrollo de los
rasgos del perfil de egreso y que para ello se deben promover aprendizajes con significado, en
consecuencia, se deben evitar acciones educativas que promuevan el aprendizaje de datos y
conceptos con base en la memorizacién. Cuando se privilegia la memorizacidén se evita que los

alumnos construyan aprendizajes duraderos en los que pongan en juego las competencias para la
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vida que se desarrollan en la educacion basica o las competencias especificas de cada asignatura.

En congruencia con el enfoque vivencial que deberd prevalecer en el estudio del patrimonio,
en los programas se deben sugerir actividades en las que los estudiantes se pongan en contacto
con los bienes patrimoniales de la comunidad, la regién y el estado. Para este efecto, los
recorridos por la comunidad en donde los estudiantes reconocen la diversidad que se manifiesta
en el paisaje natural y cultural de la localidad son muy convenientes; ademds, es oportuno
proponer la visita a museos vy sitios en los que el patrimonio cultural tangible puede ser apreciado
y complementar con visitas en aquellos eventos en los que el patrimonio cultural intangible se
pone de manifiesto. Adicionalmente, es importante favorecer que los estudiantes identifiquen,
propongan y reconozcan otros tipo de manifestaciones o bienes que independientemente de su
reconocimiento general (nacional o internacional) su valor los haga parte importante del

patrimonio estatal.

De esta forma, es importante que al elaborar este apartado de los programas de estudio de
este subcampo, se acentule la importancia de contribuir a la formacidn de la sensibilidad de los
alumnos para apreciar la multiculturalidad del pais y de la entidad donde viven y el sentido de
pertenencia nacional y estatal; comprometidos con la proteccidn y difusidon del patrimonio que

heredaron de las generaciones que les anteceden y que legaran a las siguientes.

Asimismo, es necesario que los programas de estudio de este subcampo permitan que los
alumnos reafirmen y vinculen conocimientos, habilidades, actitudes y valores aprendidos en
preescolar y primaria, y propicien la relacién entre los aprendizajes de esta asignatura y Geografia
de México y del Mundo, Espafiol |, Ciencias |, Historia | y Il, Formacién Civica y Etica | y II, y Artes |,

Il'y lll, que también se cursan en educacion secundaria.

Competencias a desarrollar

Para que los programas de este subcampo contribuyan a la formacion de los alumnos,
favoreciendo el desarrollo de las competencias para la vida y el logro de los rasgos del perfil de

egreso, se presenta la siguiente competencia especifica a favorecer en la asignatura.

Reconocimiento, valoracién, cuidado y preservacion del patrimonio cultural y
natural de la entidad. Esta competencia busca desarrollar y fortalecer en los alumnos

un sentido de identidad local, regional y nacional, a partir del reconocimiento del
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patrimonio de su entidad, a fin de resignificar la relacién con su entorno cultural y
natural, donde las manifestaciones de la cultura y los elementos de la naturaleza sean
identificados, apreciados, valorados, cuidados y conservados. Esta competencia
favorece también en los alumnos la valoracién de la diversidad que caracteriza a su
entidad, un sentido de pertenencia e identidad a partir de reconocer el legado
tangible e intangible y una actitud critica sobre el presente y el futuro del patrimonio,

a fin de participar en su ampliacidn y preservacion.

Cabe mencionar que se trata de una competencia que integra aspectos abordados en otras
competencias especificas de las asignaturas de Historia, Geografia y Formacién Civica y Etica, no

obstante su desarrollo se favorece de manera concreta en la presente asignatura.

Papel del docente

En el disefio de los programas de estudio de este subcampo es recomendable enfatizar que el
docente es quien construye ambientes propicios para el aprendizaje de los alumnos, a partir del
contexto en que desarrolla su préctica; por tanto, debe aprovechar las situaciones culturales
cotidianas para los alumnos, ya sea que las vivan en el seno familiar o en la comunidad,

procurando que al analizarlas experimenten reconocimiento, valoracién y disfrute por éstas.

Es necesario recomendar al docente que ponga a los alumnos en contacto directo con el
patrimonio cultural y natural de la entidad, las regiones y las localidades, buscando generar en
ellos experiencias directas como el contacto, la observacion y el disfrute (percepcién de olores,
sabores, texturas, imagenes o sonidos), derivadas de las diferentes practicas culturales. Asimismo,
brinde los espacios para que los alumnos expresen sus ideas, sentimientos y valores en relacién

con el patrimonio cultural de la entidad y dialoguen acerca de sus costumbres y tradiciones.

El maestro puede aprovechar los conocimientos previos de los alumnos, pues éstos asisten a
la escuela con sus propias explicaciones de la cultura de la que forman parte, las cuales han
construido como resultado de sus experiencias e informaciones aportadas por las personas con
qgue conviven cotidianamente —familiares, amigos, vecinos y maestros— y los medios de
comunicacion. También es importante que considere que los alumnos estan familiarizados con los
conceptos de patrimonio cultural porque los utilizaron en las asignaturas de Historia y Geografia

en cuarto, quinto y sexto grados de primaria, y conocen algunos aspectos del patrimonio cultural
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estatal, ya que los estudiaron en tercer grado de primaria en la asignatura La Entidad donde Vivo.

Modalidades de trabajo

Es necesario considerar en los programas de estudio modalidades de trabajo escolar que
representen desafios intelectuales para los alumnos que les permitan el logro de la competencia
planteada para este subcampo; estas modalidades pueden ser las secuencias didacticas, los
proyectos y los estudios de caso, entre otras. Se presentan los aspectos centrales que deben
considerarse en el trabajo por secuencias didacticas, proyectos y estudios de caso, con la finalidad

de orientar su incorporacion en los programas de estudio.

Secuencias didacticas

Son un conjunto de actividades organizadas, sistematizadas y jerarquizadas que posibilitan el
desarrollo de uno o varios aprendizajes esperados de un mismo bloque, en un tiempo
determinado y con un nivel de complejidad progresivo en tres fases: inicio, desarrollo y cierre.
Presentan una situacién problematizadora de manera ordenada, estructurada y articulada,
permitiendo concretar los conceptos, las habilidades y las actitudes que el alumno debe

desarrollar.

Proyectos

Son una estrategia didactica conformada por una serie de actividades sistemadticas e
interrelacionadas para reconocer y analizar una situacion o un problema y proponer posibles
soluciones. Brindan oportunidades para que los alumnos actien como exploradores del mundo,
estimulen su analisis critico, propongan acciones de cambio y su eventual puesta en practica; los
conduce no sélo a saber indagar, sino también a saber actuar de manera informada y participativa.
Los proyectos permiten la movilizaciéon de aprendizajes que contribuyen, en los alumnos, al
desarrollo de sus competencias, a partir del manejo de la informacidn, la realizacion de

investigaciones (documentales y de campo) y la obtencién de productos concretos.

En la educacién secundaria, con el desarrollo de los proyectos, los alumnos analizan
situaciones relevantes sobre el tema de analisis, utilizando diversos tipos de informacion que les

permita explicar, integrar y valorar el tema desde una perspectiva integral.
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Los proyectos tienen como finalidades:

# |Integrar aprendizajes del mismo bloque o de bloques anteriores y relacionarlos con lo

estudiado en otras asignaturas.

# Recuperar, fortalecer y aplicar conceptos, habilidades y actitudes desarrollados a lo

largo del bloque.

# Abordar una situacidon relevante o un problema especifico de interés para los

alumnos, en relacidn con los contenidos de |a asignatura en desarrollo.

# Profundizar en el estudio del tema, en relacion con las escalas estatal, nacional,

continental y mundial.

Para la realizacién del proyecto se necesita considerar la planeacién, el desarrollo, la

comunicacion y la evaluacion.

# Planeacidn: El docente y los alumnos definen la situacidon de interés o el problema que

tenga relacién con los aprendizajes esperados de cada bloque y lo analizan a partir de
preguntas que permitan reconocer las ideas previas e inquietudes de los alumnos, asi
como posibles soluciones. De manera conjunta definen el propdsito del proyecto, las
fuentes de informacidén que conviene consultar, las actividades, los productos que hay que
realizar y el tiempo necesario (cronograma de actividades). Es importante que el profesor
verifique la relacion del proyecto con los aprendizajes esperados del programa y con los

de otras asignaturas.

Desarrollo: Los alumnos, orientados por el docente, buscan en diversas fuentes de
informacidn (mapas, Internet, libros, articulos de revistas y peridédicos). De ser posible, se
pueden organizar salidas a diferentes lugares que los conduzcan a resolver las preguntas
que se plantearon al inicio. Los alumnos deben realizar actividades para procesar
informacidn y obtener productos en los que presenten los resultados de la investigacion,
como mapas, tablas, graficos, carteles, folletos, maquetas, murales, dibujos, videos,

albumes fotograficos y presentaciones, entre otros.

Comunicacién: Los alumnos presentan los resultados de la investigacion mediante
actividades donde socialicen sus ideas, descubrimientos y posibles soluciones al problema:
presentaciones orales, ensayos, debates, exposiciones, juegos teatrales, dramatizaciones,
conferencias y mesas redondas, entre otras.
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# Evaluacion: El docente evalla su planeacion considerando en qué medida el problema
planteado, las actividades y los productos fueron adecuados o si es necesario hacer
modificaciones y ajustes. En la etapa de desarrollo se valoran los avances en los
conocimientos de los alumnos respecto al problema definido, los conceptos, las
habilidades y las actitudes aplicadas, asi como en sus productos. En la etapa de
comunicacion el docente valora si los alumnos son capaces de construir productos finales
y comunicar sus resultados y conclusiones. También considera la autoevaluacion de los
alumnos en relacién con su participacion individual, en equipos y en grupo; las actividades
elaboradas y el alcance de los propésitos planteados; lo aprendido y la experiencia vivida.
Asimismo, se autoevalla con base en la guia brindada a los alumnos, los alcances y las
dificultades enfrentadas; por ultimo, evalia los elementos que se consideraran en

préximos proyectos.

Estudios de caso

Son una estrategia didactica disefiada a partir de casos concretos de personas que enfrentan una
situacién de coyuntura, que permite vincular los contenidos con la vida diaria. Se presenta a
menudo como un texto narrado e incluye informaciéon que se centra en situaciones especificas
donde se plantean problemas reales. Un caso puede obtenerse o construirse a partir de lecturas,
textos de libros, articulos, noticias, estadisticas, graficos, mapas, ilustraciones o una combinacion
de ellos; por ejemplo, se pueden seleccionar y adecuar noticias de fuentes confiables, bien

argumentadas y relacionadas con los contenidos estudiados.

El estudio de caso no busca resolver los problemas que plantea, sino encontrar los
cuestionamientos adecuados que permitan abordarlos didacticamente; se integra por una serie de

actividades que realizan de manera conjunta el docente y los alumnos.
Su realizacidn en la asignatura tiene como finalidades:
# Vincular los contenidos con la vida cotidiana.

# Adquirir nuevos conocimientos a partir de responder las preguntas que surjan en el

analisis de un caso real.
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El desarrollo del estudio de caso implica considerar lo siguiente:
# Planteamiento del caso en clase.
# Cuestionamiento inicial e intercambio de ideas que promueva el analisis del caso.

# Formulacién de preguntas clave que se trabajaran en equipos con el fin de hacer mas

cuestionamientos para realizar las actividades de seguimiento.
# Seleccidon de fuentes, busqueda y recopilacidon de informacion.

# Desarrollo de actividades de seguimiento y elaboracion de diversos productos donde
los alumnos analicen, integren, representen e interpreten informacién, con base en los

conceptos y las habilidades que se buscan desarrollar.
# Presentacién del producto final y las conclusiones relevantes.

# Evaluacion en relacién con los aprendizajes esperados, seglin los conceptos, las
habilidades y las actitudes. Constituye una oportunidad para evaluar el aprendizaje de
los alumnos, ya que ofrece informacién del grado en que han logrado el desarrollo de
conocimientos de la asignatura. La presentacidon del producto final (un mapa, un
cartel, un peridédico mural, una exposicidn, entre otros) puede ser para el grupo o para

la comunidad escolar, segun la trascendencia del caso y los logros alcanzados.

Recursos didacticos

Es importante considerar en los programas de estudio de Patrimonio cultural y natural de la
entidad los siguientes recursos didacticos: museos, galerias de arte, zonas arqueoldgicas, edificios
historicos, ferias, mercados, asi como enseres domésticos, canciones populares, obras literarias,
imagenes fijas, perioddicos, testimonios orales y alimentos, entre otros, pues estos contribuiran de
manera significativa a que los alumnos conozcan y valoren los bienes culturales tangibles e

intangibles que les conceden identidad cultural.

De igual manera, se pueden incorporar libros de la Biblioteca Escolar y de la Biblioteca de
Aula, y materiales audiovisuales, multimedia, Internet y otros recursos informaticos, como

portales y software educativos.

La incorporacién de diversos recursos didacticos en el desarrollo de las clases ayudara a
promover en los alumnos el logro de las competencias y de los aprendizajes. Ningun recurso debe
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utilizarse de forma exclusiva; por el contrario, su variedad ayudard a generar un ambiente que

acerque a los alumnos al conocimiento significativo.

Organizacion de los aprendizajes

Al tratarse de una asignatura cuyos contenidos tienen vinculacién con varias mas, la organizacién
de los aprendizajes requiere considerar aquellos ambitos que permiten delimitar el estudio del

patrimonio cultural y natural, los cuales son:
# Econdmico.
# Social.
# Politico.
# Cultural.
#* Geografico.
#® Juridico.

# Medio ambiente.

Seleccion de contenidos

En la seleccidn y disefio de contenidos es importante considerar los siguientes aspectos, los cuales
definen el drea de estudio para el subcampo especifico y permiten la alineacion de la asignatura

con la estructura y contenidos del mapa curricular de la Educacién Basica:

® Incorporar al programa conceptos fundamentales. Los conceptos son necesarios para
que los estudiantes puedan identificar, reconocer, apreciar, valorar y proteger el
patrimonio cultural y natural con que cuenta la entidad, sin embargo, hay que evitar
sobrecargar el programa con conceptos que no contribuyen a alcanzar los fines
formativos que se persiguen al estudiar el patrimonio cultural y natural. El abuso en el
tratamiento de conceptos puede limitar las posibilidades de aprendizaje que ofrece la
asignatura y contraviene el enfoque vivencial que se busca desarrollar, ademas de

que favorece el tratamiento memoristico en la ensefianza.

& Abordar tanto el patrimonio natural como el patrimonio cultural. La diversidad
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natural y cultural de cada una de las entidades debe ser reconocida por los

estudiantes, por esto, resulta conveniente que en los programas se incluyan

contenidos que den cuenta de ambas.

Seleccionar bienes patrimoniales identificables como tales. El punto de partida para

determinar cudles bienes deben ser considerados como patrimoniales es el siguiente

listado de 10 criterios que dicté la UNESCO; los seis primeros corresponden al ambito

cultural y los cuatro restantes al ambito natural:

1.

2.

Representar una obra maestra del genio creativo humano.

Testimoniar un importante intercambio de valores humanos a lo largo de
un periodo de tiempo o dentro de un darea cultural del mundo, en el
desarrollo de la arquitectura o tecnologia, artes monumentales,

urbanismo o disefo paisajistico.

Aportar un testimonio Unico o al menos excepcional de una tradicién

cultural o de una civilizacién existente o ya desaparecida.

Ofrecer un ejemplo eminente de un tipo de edificio, conjunto
arquitecténico o tecnoldgico o paisaje, que ilustre una etapa significativa

de la historia humana.

Ser un ejemplo eminente de una tradicion de asentamiento humano,
utilizacién del mar o de la tierra, que sea representativa de una cultura (o
culturas), o de una interaccién humana con el ambiente especialmente
cuando éste se vuelva vulnerable frente al impacto de cambios

irreversibles.

Estar directa o tangiblemente asociado con eventos o tradiciones vivas,
con ideas o con creencias, con trabajos artisticos y literarios de destacada
significacion universal. (Este criterio debera estar preferentemente

acompafiado de otros criterios.)

Contener fendmenos naturales superlativos o areas de excepcional belleza

natural e importancia estética.

Ser uno de los ejemplos representativos de importantes etapas de la

historia de la tierra, incluyendo testimonios de la vida, procesos geolégicos

73



creadores de formas geolégicas o caracteristicas geomorficas o

fisiograficas significativas.

9. Ser uno de los ejemplos eminentes de procesos ecolégicos y bioldgicos en

el curso de la evolucién de los ecosistemas.

10. Contener los habitats naturales mas representativos y mas importantes
para la conservacidn de la biodiversidad, incluyendo aquellos que
contienen especies amenazadas de destacado valor universal desde el

punto de vista de la ciencia y el conservacionismo.

La aplicacidn de estos criterios permite diferenciar lo que es un bien patrimonial de aquello

que no lo es y evita que se incorporen al programa contenidos que no corresponden.

Incluir bienes patrimoniales que identifiquen a las diferentes regiones de la entidad.
Cada una de las regiones que tiene una entidad ha heredado, como producto de su
posicion geografica y evolucion histérica, un conjunto de bienes patrimoniales tanto
naturales como culturales que deben ser incluidos en los programas de estudio. Es
conveniente hacer una adecuada seleccion de ellos incorporando una muestra que
abarque todas las regiones de la entidad para evitar visiones centralistas del

patrimonio.

Evitar incluir una muestra muy amplia de bienes patrimoniales. No obstante que es
basta la riqueza patrimonial con que cuentan las entidades, no es conveniente tratar
de ser exhaustivo incorporando la totalidad de los bienes patrimoniales en los
programas de estudio; lo conveniente es hacer una seleccién de aquellos que interesa
qgue los estudiantes conviertan en objeto de estudio. Esto evita la saturacion de

contenidos que incide negativamente en la ensefianza de la asignatura.

Evidenciar la Iégica de seleccion de contenidos. Con la finalidad de sistematizar el
estudio del patrimonio conviene, en el momento de disefiar los programas de la
asignatura, presentar los bienes del patrimonio cultural y natural de la entidad de
manera ordenada tratando de que se perciba con claridad la légica de seleccién que
se siguid. Cuando es asi, se facilita su comprensidn para los profesores que han de
implementarlo y, en consecuencia, la finalidad formativa queda manifiesta; por

ejemplo, se pueden seleccionar los contenidos a partir de una muestra representativa
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de una época determinada, ejemplos de diferentes aspectos de la cultura local, o por

la relevancia y el significado que tengan para la conformacion de la identidad estatal.

Finalmente, cabe recordar las funciones esenciales que deben cumplir los Aprendizajes

Esperados:

Mostrar el desarrollo gradual y continuo de los conocimientos, actitudes y valores de

la asignatura, evidenciando la vinculacion con las competencias especificas.

Asegurar que exista una relacion directa entre los contenidos y los aprendizajes, de

tal manera que al abordar los contenidos sea factible alcanzar los aprendizajes.

En tanto herramientas para la planificacién, la intervencién docente y la evaluacion,
los aprendizajes esperados deberan manifestar qué se espera que logren los alumnos
con el estudio de los contenidos; es decir, aluden a lo que cada alumno serda capaz de

hacer al finalizar su proceso de aprendizaje en el bloque

Considerar que sea posible lograrlos en el tiempo destinado para la asignatura.

Estructura de los bloques

Los blogues deberdn integrarse por los siguientes elementos: numero vy titulo del bloque,

competencias que se favorecen, aprendizajes esperados y contenidos. Estos deben presentarse en

un esquema como el siguiente:

NUMERO Y TiTULO DEL BLOQUE

AMBITOS

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN

75



Fuentes bibliograficas y de consulta

A continuacidn se presenta una lista de materiales de consulta que puede orientar a los equipos
estatales en el disefio de los programas de estudio. No se pretende agotar todos los titulos
posibles, ya que con seguridad los equipos académicos estatales identifican otros, en especial los

gue abordan el patrimonio cultural de la entidad.

En la relacién se encuentran el Plan y los programas de estudio 2011 de la Educacion Basica,

libros, revistas, discos compactos, documentos y pdaginas electrénicas.

Bibliografia sugerida

Bailo Pascual, Teresa (2007), México. Patrimonio de la humanidad, México, Limusa, pp. 13-15.

Bonfil Batalla, Guillermo (1997), “Nuestro patrimonio cultural: un laberinto de significados”, en Enrique
Florescano (coord.), El patrimonio nacional de Meéxico, t. |, México, FCE/Conaculta (Biblioteca
Mexicana), pp. 28-56.

Brading, David (1988), “Patriotismo criollo” y “El patriotismo liberal”, en Los origenes del nacionalismo
mexicano, México, Era, pp. 15-42 y 142-189.

Castellanos Ribot, Alfonso (coord.) (2003), Atlas de infraestructura cultural de México, México, Conaculta,
204 pp.

Duran Solis, Leonel (2001), “Cultura, patrimonio y politica institucional”, en Beatriz Barba de Pifia Chan et al.,
Antropologia e historia mexicanas: Homenaje al maestro Fernando Camara Barbachano, México,
INAH (Cientifica), pp. 119-126.

Florescano, Enrique (coord.) (1997), “El patrimonio cultural de México y la construccidn imaginaria de lo
nacional” y “La diversidad ética y cultural”, en El patrimonio nacional de México, vol. 1, México,
FCE/Conaculta (Biblioteca Mexicana), pp. 57-85 y 249-280.

— (coord.) (1997), “Las artes plasticas”, “El patrimonio musical de México”, “Las artesanias mexicanas”, “El
patrimonio arqueoldgico”, “El patrimonio arquitecténico y urbano” y “Un banquete de la cocina
mexicana”, en El patrimonio nacional de México, vol. Il, México, FCE/Conaculta (Biblioteca Mexicana),
pp. 57-75, 76-110, 111-126, 172-197, 198-237 y 266-286.

Fontal Merillas, Olaia (2004), “La dimension contemporanea de la cultura. Nuevos planteamientos para el
patrimonio cultural y su educacién”, en Roser Calaf Masachs y Olaia Fontal Merillas (coords.),
Comunicacion educativa del patrimonio: referentes, modelos y ejemplos, Espaia, Trea, pp. 81-104.

Garcia, Maria Eugenia, Maria Dolores Pili y Laura Buccianti (2010), “Adolescentes, educacion, arte y cultura”,
en l1a Jornada Internacional de Educacion. La dimension educativa en los museos de arte y centros

culturales. Mesa VIlI. Relacidn entre los diferentes publicos: Museo-Escuela secundaria, Argentina, pp.
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14-18.

Gonzalbo Aizpuru, Pilar (2006), “Lo cotidiano y la historia”, “La cultura popular, la cultura tradicional y la
cultura de masas”, “El alimento” y “El vestido y las apariencias”, en Introduccion a la historia de la
vida cotidiana, México, El Colegio de México, pp. 19-30, 126-133, 209-223 y 225-237.

Gonzalez Gamio, Angeles (1993), “Restauraciones”, “Revitalizaciéon y Remodelacién urbana”, en El
patrimonio rescatado, Departamento del Distrito Federal, pp. 19-94 y 213-221.

Hernandez, Ma. Isabel (1995), “Reflexiones acerca del patrimonio cultural”, en Jesis Antonio Machuca R.,
Marco Aurelio Ramirez C. e Irene Vazquez Valle (eds.), El patrimonio sitiado. El punto de vista de los
trabajadores, México, Trabajadores Académicos del INAH, delegacion D II-I A 1, seccion X, SNTE, pp.
39-45.

Inali/SEP (2009), Catdlogo de las lenguas indigenas nacionales: variantes linglisticas de México con sus
autodenominaciones y referencias geoestadisticas, México, 371 pp.

Ledn de Margain, Guadalupe (1997), “Convirtiendo el salén de clases en un museo de arte”, en El museo y la escuela
unidos en la educacion, Seminario-taller, México, pp. 49-53.

Ley Federal sobre Monumentos y Zonas Arqueoldgicos, Artisticos e Histéricos, publicada en el Diario Oficial
de la Federacion el 6 de mayo de 1972, México. Disponible en:

www.ordenjuridico.gob.mx/Federal/Combo/L-137.pdf

Martorell, Alberto (1998), “Principales recomendaciones de la Unesco sobre la proteccion del patrimonio
cultural” y “Glosario”, en Patrimonio cultural. Politicas contra el trdfico ilicito, Lima, FCE, pp. 29-48 y
149-158.

— (1998), “Normatividad internacional sobre el patrimonio cultural” y “Glosario”, en Patrimonio cultural.
Politicas contra el trdfico ilicito, México, FCE, pp. 19-68 y 149-158.

Monsivais, Carlos (2010), “La narrativa de la Revolucion”, “El muralismo: la reinvencidn de México”, “Las
artes plasticas: la otra vanguardia”, “Nacionalismo cultural”, “El cine nacional: Ahi esta el detalle”, “La
cultura y su difusiéon”, “Las tradiciones fundacionales: el arte indigena” y “Arquitectura: un logro
estético a manera de demostracién del conjunto”, en Historia minima de la cultura mexicana en el
siglo XX, México, El Colegio de México, pp. 61-87, 95-113, 149-168, 211-225, 307-354, 355-365, 408-
414y 415-427.

Novelo, Victoria (comp.) (2007), “Artesanos, artesanias y arte popular” y “La tradicidn estética popular y el
patrimonio cultural”, en Artesanos, artesanias y arte popular de México. Una historia ilustrada,
Meéxico, Conaculta, pp. 261-278 y 279-292.

Paz, Octavio (1991), “México, modernidad y tradicién”, “México, modernidad y patrimonialismo” y “El
Fondo Nacional para la Cultura y las Artes”, en Pequefia cronica de grandes dias, México, FCE, pp. 57-
67, 68-78 y 141-146.

SEP (2011), “La Entidad donde Vivo”, en Programas de estudio 2011. Educaciéon Bdsica. Primaria. Tercer
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grado, México.

— (2011), Plan de estudios 2011. Educacion Bdsica, México.

— (2011), Programas de estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacion Bdsica. Secundaria. Formacion Civica
y Etica, México.

— (2011), Programas de estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacion Bdsica. Secundaria. Geografia de
México y del Mundo, México.

— (2011), Programas de estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacion Bdsica. Secundaria. Historia, México.

SEP/INBA (1997), “Ventanas del conocimiento”, en El museo y la escuela unidos en la educacién, Seminario-
taller, México, pp. 1-17.

Torres Hernandez, Rosa Maria (coord.) (2011), “El papel formativo de las artes en la educacion basica” y “El
enfoque por competencias y la ensefianza de las artes”, en Las Artes y su ensefianza en la Educacion
Bdsica, México, SEP (Teoria y Practica Curricular de la Educacion Basica), pp. 45-101y 219-237.

Tugores, Francisca y Rosa Planas (2006), “El patrimonio cultural: marco conceptual”, “Patrimonio tangible o
material” y “Patrimonio inmaterial”, en Introduccién al patrimonio cultural, Espafia, Trea, pp.17-24,
25-70y 71-77.

Unesco (1972), Convencidn sobre la proteccidn del patrimonio mundial, cultural y natural, Paris. Disponible
en whc.unesco.org/archive/convention-esp.pdf

— (2003), Convencion para la salvaguardia del patrimonio cultural inmaterial, Paris. Disponible en
unesdoc.unesco.org/imagenes/0013/001325/132540s.pdf

Val, José del (2004), México. Identidad y nacion, México, UNAM, pp. 68-75.

Verti, Sebastian (1994), “México alegre”, “El legado culinario del México antiguo” y “México ranchero”, en

Tradiciones mexicanas, México, Diana, pp. 233-273, 277-322 y 363-380.

Revistas

Aranda, Flor de Maria (ed.) (1993), “Zonas Arqueoldgicas”, en México Desconocido. Guia especial, edicion
especial, México.

Barros, Cristina y Marco Buenrostro, “Cocina Prehispanica. Continuidad Cultural. Recetario”, en Arqueologia
Mexicana, nim. 12, edicién especial, México.

Castelld, Teresa (1969), “El juguete popular”, en Artes de México, México, pp. 12-22, 26-37 y 50-65.

Egan, Martha J. (1999), “Tenacidad de un oficio”, en Artes de México, nim. 44, México, pp. 23-43. Tema
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Campo tematico 2

Educacion ambiental

para la sustentabilidad

INTRODUCCION

La presencia de este Campo temadtico se sustenta en el reconocimiento de algunos de los
principales problemas ambientales: destruccion de la capa de ozono; calentamiento global;
contaminacién del agua, aire y suelo; deforestacion y pérdida de la biodiversidad; escasez de agua
para consumo humano; erosién y desertificacién; desigualdad econdmica y marginacién, aumento
de la pobreza, entre otros. Estos problemas traen como consecuencia la acelerada destruccion de
la naturaleza, el aumento de la desigualdad social, el acentuado consumo de recursos y su
transformacion en distintos tipos de residuos, la disminucién del tiempo y de la calidad de vida,
entre otras, cuyas causas tienen su origen en el aprovechamiento de los recursos sin respetar los

ciclos de regeneracion.

En el Sistema Educativo Nacional, la educacién ambiental para la sustentabilidad favorece que
los estudiantes analicen y comprendan la relacidn entre la sociedad de la que forman parte y la
naturaleza, partiendo del reconocimiento de que esta relacién estd determinada por aspectos
fisicos, quimicos, bioldgicos y geograficos, asi como por factores sociales, econdmicos y culturales
susceptibles de tener un efecto directo o indirecto, inmediato o a largo plazo sobre los seres vivos
y las actividades humanas. Ello con la finalidad de que contribuyan a construir una nueva relacion
entre sociedad y naturaleza fundamentada en el desarrollo sustentable; es decir, en aquel que
satisface las necesidades presentes sin comprometer la posibilidad de desarrollo de futuras
generaciones, mediante una distribucién mds equitativa de los beneficios del progreso econdmico,

que considere el cuidado y conservacion del ambiente, y mejore genuinamente la calidad de vida.
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Por ello, la educacion ambiental para la sustentabilidad debe contribuir a generar nuevas
formas de convivencia entre los individuos y el entorno, mediante la construccion de
conocimientos, y el desarrollo y fortalecimiento de habilidades, actitudes y valores, que permitan
a los estudiantes asumirse como parte de la naturaleza, con capacidad de participar activamente
en el cuidado y aprovechamiento de los recursos naturales de la localidad donde viven de manera
sustentable, para favorecer, al mismo tiempo, la conservacion del ambiente, la produccién vy el
consumo sustentables, y la promocidn de nuevas formas de participacion social organizada para

enfrentar y plantear soluciones a los problemas ambientales.

Considerando lo anterior, la educacién ambiental para la sustentabilidad es vista desde un
enfoque que permite reconocer el ambiente como un sistema, en el que se pueden identificar la
diversidad de sus componentes y los multiples vinculos entre éstos. Esto facilita que los alumnos
observen, analicen y reflexionen acerca de los recursos naturales y los problemas ambientales de
su localidad y entidad, las causas que los propician y la vinculaciéon que tienen con formas de vida;
comprendan las relaciones entre los componentes del ambiente, asi como se consideren actores
ante situaciones diversas, donde expresen su compromiso, responsabilidad, inquietudes e

intereses, individuales y colectivos, en favor del medio natural en el que se desenvuelven.

De ahi que este trabajo se favorezca mediante la coordinacién intrasectorial e
interinstitucional, y el reconocimiento de situaciones particulares y problemas fundamentales
identificados en cada entidad. Con ello, la Educacidn Basica favorecera la formacidn integral de los
alumnos al ofrecerles oportunidades para asumir el compromiso del cuidado y conservacion de los
ecosistemas propios de su entidad y fortalecer la relacién de la sociedad con la naturaleza en el
entorno en que se desarrollan. Por eso, también es necesario que en este campo se presente una
vision ampliada de la educacién ambiental al incluir temas relativos al patrimonio natural®—
reservas de la biosfera, monumentos naturales, reservas y parques naturales y santuarios de la
naturaleza—, que constituye parte de la diversidad natural de cada entidad y puede ser estudiado a

partir del reconocimiento de la riqueza natural del pais.

De esta manera, considerar como aspecto central de la asignatura la relacidn entre naturaleza

y sociedad, desde una perspectiva sistémica, permite que los temas de estudio del programa

6 . . . . s s
La Unesco define el patrimonio natural como aquellos monumentos naturales, formaciones geoldgicas, lugares y

paisajes naturales que tienen un valor relevante desde el punto de vista estético, cientifico y medioambiental.
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aporten elementos conceptuales y practicos que posibiliten que los alumnos se aproximen a conocer
su medio natural inmediato, propicien un desarrollo sustentable y participen en la prevencién,

mitigacidn y solucién a problemas ambientales locales.

Enfoque didactico

Lo anterior describe de modo general el enfoque de los programas de este Campo tematico, el
cual serd desglosado en los siguientes subapartados: formacion del alumno, competencias a
desarrollar, papel del docente, modalidades de trabajo y recursos didacticos. A continuacién se

proporcionan orientaciones al respecto.

Formacion del alumno

Los programas de estudio de este Campo tematico deberan contribuir a la formacién de
estudiantes para que utilicen sus aprendizajes en la vida cotidiana al estudiar, analizar e
interpretar situaciones vinculadas con su ambiente; fomentar una visién critica de los estilos de
vida; reconocer la diversidad bioldgica y cultural de su comunidad, incluido el patrimonio natural
de la entidad; identificar la vulnerabilidad y el riesgo ambientales en su localidad o entidad; tomar
decisiones para emprender, en la medida de lo posible, acciones de conocimiento, prevencion,
reduccion y mitigacion de problemas ambientales, a través de estrategias como el consumo
sustentable.

Al mismo tiempo, los programas deberan permitir que los alumnos comprendan la
interrelacién entre la sociedad y la naturaleza a partir de reconocer algunos de los conceptos y
nociones importantes en este Campo temadatico, como ambiente, biodiversidad, educacidon
ambiental, conservacién, cultura ambiental, calidad de vida, desarrollo sustentable,
sustentabilidad, diversidad, ecosistema y entorno, entre otros, desde una vision que vaya de lo
local a lo estatal.

Asimismo, los programas deberan fomentar que los estudiantes reafirmen conocimientos,
habilidades, actitudes y valores aprendidos en preescolar y primaria respecto al conocimiento de la
biodiversidad, la calidad de vida, la proteccién y cuidado del ambiente, el desarrollo y consumo
sustentable, entre otros temas, ademds de propiciar la relacidn entre los aprendizajes de este
Campo temdtico con las asignaturas de Geografia de México y del Mundo, Formacién Civica y Etica |

y Il, y Ciencias .
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Igualmente, serd importante formar alumnos que sean conscientes de la problematica
ambiental estatal al identificar maneras particulares de interaccion entre el entorno natural y
social que se dan en su cultura local, respetando la idiosincrasia de cada comunidad y el cuidado

del patrimonio natural.

Competencias a desarrollar

Para que los programas de este Campo tematico contribuyan a la formacién de los estudiantes,
favorezcan el logro de las competencias para la vida y los rasgos del perfil de egreso de la
Educacidn Basica, se presentan las siguientes competencias a desarrollar, las cuales se incluirdn en
el programa que se disefien y serdn una orientacion para la elaboracién de los aprendizajes

esperados y la definicién de los contenidos:

& Comprension de la relacion entre la sociedad y la naturaleza para favorecer el
desarrollo sustentable. Implica que los estudiantes comprendan que el ambiente se
integra por factores naturales, sociales, econémicos, politicos y culturales y sus
interacciones. Esta comprensién posibilita, al mismo tiempo, que sean capaces de
reconocer que son parte del ambiente, pongan en practica acciones encaminadas a
favorecer el desarrollo sustentable del lugar donde viven y contribuyan al

mejoramiento de las condiciones ambientales de su entorno.

#® Valoracion de la diversidad natural de la entidad. Implica que los estudiantes
reconozcan la importancia de conservar la biodiversidad y los factores abidticos para
favorecer el equilibrio de los ecosistemas estatales, a partir de asumir compromisos y

responsabilidades para su cuidado desde su comunidad.

Papel del docente

Al disefar los programas de estudio de este Campo tematico se debe enfatizar que el docente es
quien puede propiciar la generacion de ambientes de aprendizaje, al favorecer que los alumnos se
sientan respetados, seguros, apreciados y apoyados para experimentar y emitir su opinién sobre
diversos temas, lo cual amplie sus posibilidades para aprender, al tiempo que se reconoce la

diversidad y heterogeneidad que les es propia.
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Otro aspecto que conviene subrayar en el programa es la importancia de colocar en el centro
a los alumnos, lo cual supone considerar el contexto donde se desenvuelven. Por esta razoén, el
maestro debe disefiar estrategias que tomen como punto de partida, y referente para el estudio,
el entorno social y natural mas cercano a los alumnos, al andlisis de sus actitudes vy
comportamientos frente a la naturaleza, y los modos de interaccidon que tiene su comunidad con

ella.

De este modo, es mas factible que los estudiantes puedan desarrollar las competencias que
se plantean en el Campo, pues se consideraran participes del ambiente y, por tanto, actores que

colaboren en la prevencién, reduccidon o mitigacidon de problemas ambientales.

Asimismo, el docente puede favorecer que los estudiantes cuestionen y resignifiquen su
relacidn con la naturaleza, asi como sus conocimientos previos sobre los contenidos de educacion
ambiental, tanto los que se relacionan con su estudio en la educacién preescolar y primaria, como

los que son producto de su cultura local y estatal.

Lo anterior facilitara que el docente promueva en los alumnos la integracién de
conocimientos, el desarrollo de habilidades, actitudes y valores, que les ayuden a comprender las
razones del deterioro ambiental en toda su complejidad, para lo cual también es relevante
motivarlos a buscar y utilizar informacién proveniente de diversas fuentes, incluido el

aprovechamiento de las tecnologias de la informacidn y la comunicacion (TIC).

Modalidades de trabajo

Los responsables del disefio de los programas seleccionaran una o dos modalidades modalidad de
trabajo que consideren representan desafios intelectuales para los alumnos y que les permita
desarrollar las competencias planteadas en este Campo tematico. Estas modalidades pueden ser

secuencias didacticas, estudios de caso y proyectos, entre otras.

Secuencia didactica

La secuencia didactica es un conjunto de actividades relacionadas entre si, que posibilitan el
desarrollo de uno o varios aprendizajes esperados en un mismo bloque. La complejidad de las

actividades debe ir de menor a mayor grado, organizadas en tres etapas: inicio, desarrollo y cierre.
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Se debe iniciar explorando lo que los alumnos saben, a partir de la formulacidon de preguntas
o el planteamiento de problemas; continuar con diversas situaciones didacticas que involucren
trabajo individual y colaborativo, y consolidar los aprendizajes con actividades que permitan
evaluar lo que los alumnos van logrando. Durante las fases de inicio, desarrollo y cierre se debe
promover que los estudiantes adquieran conceptos y desarrollen y fortalezcan habilidades,
actitudes y valores que les permitan encontrar nuevos significados respecto del ambiente en que

viven.

Estudio de caso

Se disefia a partir de casos concretos de personas que enfrentan una situacidon de coyuntura, que
permite vincular los contenidos con la vida diaria. Se presenta a menudo como un texto narrado e
incluye informacidn que se centra en situaciones especificas donde se plantean problemas reales.
Un caso se puede obtener de lecturas en libros, articulos de divulgacidon cientifica, notas
periodisticas locales o estatales, peliculas y documentales o una combinacién de éstos; por
ejemplo, se pueden seleccionar y adecuar noticias de fuentes confiables, bien argumentadas y

relacionadas con los contenidos estudiados.

El estudio de caso no busca resolver los problemas que plantea, sino encontrar los
cuestionamientos adecuados que permitan abordarlos didacticamente; se conforma por una serie

de actividades que realizan de manera conjunta el docente y los alumnos.
Su realizacidn en la asignatura tiene como finalidades:
# Vincular los contenidos con la vida cotidiana.
# Adquirir nuevos conocimientos a partir de responder las preguntas que surjan en él.

Su realizacidn permitira que los estudiantes aprendan a identificar causas y consecuencias, asi
como la interrelacion entre diversos factores en el caso estudiado, intercambiar ideas entre ellos,
seleccionar fuentes para la busqueda y recopilacién de informacidn, analizar, integrar, representar

e interpretar la informacidn obtenida y presentar conclusiones.

Los alumnos pueden reflexionar en torno a los factores que originan el deterioro ambiental, la
conservaciéon y uso sustentable de la biodiversidad de la entidad, el patrimonio natural, las

estrategias para el desarrollo sustentable, el uso eficiente del agua, el fomento y acceso a servicios

85



energéticos sustentables, las acciones para combatir la desertificacidn y la degradacién del suelo, y
la planeacién y control de emisiones contaminantes, entre otros tépicos ambientales propuestos

en el programa, asi como las posibilidades de participar informada y responsablemente.

Proyecto
El proyecto es una estrategia didactica que permite a los alumnos aplicar su aprendizaje. Por lo
general plantea resolver un problema con el propdsito de que éstos aprendan a indagar y actuar
de manera informada.

Los proyectos planteados para la educacion ambiental deberdn permitir a los alumnos
integrar aprendizajes del mismo o de diferentes bloques y relacionarlos con los de otras
asignaturas, aplicar los conceptos, las habilidades, las actitudes y los valores establecidos en cada
bloque involucrado, abordar una situacion ambiental de su interés o contribuir de manera
responsable e informada a mitigar problemas ambientales a su alcance y profundizar en su
comprension, para fortalecer una mejor relacion entre la sociedad y la naturaleza.

Aunque cada proyecto plantea etapas particulares para su desarrollo, es posible enumerar
algunas generales, como la etapa de inicio, que consiste en planear a partir de establecer los
primeros didlogos para determinar el tema del proyecto, sus propdsitos, las actividades a realizary
los recursos necesarios para efectuarlo; la etapa de desarrollo, que implica la puesta en practica
de las actividades planeadas (trabajo de campo, encuestas, entrevistas, actividades practicas,
visitas y acciones fuera del plantel escolar, entre otras), la etapa de comunicacién, que representa
la culminacién del proyecto y la difusion de los resultados mediante la socializacién de ideas, y la
etapa de evaluacién de los resultados obtenidos en el avance de los aprendizajes de los
estudiantes y la planeacién del docente a partir de identificar los obstaculos experimentados
durante el trabajo.

Con esta modalidad se amplian las posibilidades de un trabajo que integre las practicas
educativas orientadas a la conformacién de una cultura ambiental de prevencidn, contencion y/o
colaboracidn que ayude a mitigar el deterioro ambiental.

Los equipos disefiadores pueden seleccionar alguna de las modalidades propuestas o, en su
caso, dos de éstas, como plantear secuencias didacticas que organicen los aprendizajes esperados
en cada bloque y un proyecto al final del curso escolar, o proponer estudios de caso en cada
bloque y desarrollar un proyecto durante el ciclo escolar que resuelva la problematica analizada en
algun caso.
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Recursos didacticos

Para el disefio del programa de este Campo tematico se deben considerar como recursos
didacticos los diferentes lugares del entorno natural de la localidad y la entidad, testimonios de
personas de la comunidad acerca de sus experiencias con el medio natural, tanto positivas por su
contribucion al cuidado del ambiente como que reflejen la manera en que se ha visto amenazado
durante su vida, notas periodisticas locales, nacionales y mundiales, peliculas y documentales,
recursos educativos informaticos como portales de internet y software educativos de instituciones
de gobierno y organizaciones de la sociedad civil que impulsan el cuidado de los ecosistemas y
recursos naturales a nivel estatal, acervos de la Biblioteca Escolar y la Biblioteca de Aula, y
materiales audiovisuales y multimedia, entre otros. Los recursos didacticos seleccionados deben
servir para ampliar la reflexion y discusién de los temas del curso, por lo que el docente definira

los propdsitos formativos que orienten su uso y aprovechamiento.

También, se sugiere revisar los catdlogos que han elaborado instituciones de gobierno y
organizaciones de la sociedad civil, relacionadas con la mejora del ambiente o responsables de la
proteccion ambiental, y tengan una clasificacion tematica de diversos materiales: biodiversidad,
contaminacion, agua y aire, entre otras. Por ejemplo, el acervo de materiales editados por la
Secretaria de Medio Ambiente y Recursos Naturales (Semarnat), que incluye datos actualizados de
la situacién ambiental del pais, y los materiales de la Red Latinoamericana y del Caribe de
Videotecas Ambientales, que constituye un proyecto de comunicacidn e informacién del Programa
de Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA), por medio de la Oficina Regional para
América Latina y el Caribe (ORPALC), y del Centro de Informaciéon y Comunicacién Ambiental de

Norteamérica (CICEANA), entre otros.

La incorporacién de diversos recursos didacticos durante las clases ayudard a promover en los
alumnos el logro de competencias y de aprendizajes. Ningln recurso debe utilizarse en forma
exclusiva; por el contrario, su uso diversificado contribuira a crear un ambiente que permita que

los alumnos logren aprendizajes significativos.
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Organizacion de los aprendizajes

El disefio del programa y la definicion de los aprendizajes esperados en cada bloque se hardn en
atencién de la intencionalidad formativa del Campo tematico, los aprendizajes esperados que se
disefien para los programas deberan redactarse como referentes de logro, por lo que es necesario

considerar la graduacion de su complejidad y ser congruentes con las competencias.

Para el disefio del programa se tendra en cuenta que durante el trayecto de la Educacion
Basica, en varios campos de formacion y asignaturas del Plan de estudios 2011 los alumnos
abordan, con distinto nivel de complejidad, temas relacionados con la educacién ambiental bajo Ia
perspectiva del desarrollo sustentable, por lo que en este espacio curricular los aprendizajes
deberan responder a las necesidades de formacidn integral y a los intereses de los adolescentes de
la entidad, por lo que para su definicion se sugiere tener en cuenta las caracteristicas de la
biodiversidad, las situaciones de vulnerabilidad y riesgo ambientales, los estilos de vida, la
diversidad cultural, los bienes del patrimonio natural y el desarrollo y consumo sustentable en los
entornos en que se desenvuelven los alumnos cotidianamente; lo anterior con el propdsito de
gue los alumnos se reconozcan como parte de la biodiversidad y argumenten sobre la importancia
de asumir compromisos individuales y colectivos para su cuidado, participen con una actitud
critica e informada en el disefio de estrategias que contribuyan a un desarrollo ambiental
sustentable en su localidad o entidad, y se involucren en su implementacion con el fin de incidir en

la construccion de escenarios deseables.

El Campo temdtico se presenta con una visién ampliada de la educacién ambiental al incluir
temas relativos al patrimonio natural, orientados a propiciar que los alumnos reconozcan los
bienes del patrimonio natural de su entidad como parte de la diversidad natural del pais, y asuman
el compromiso de cuidarlos y conservarlos. En este sentido, los lugares considerados patrimonio
natural, y el hecho de que éstos son el habitat de diversos seres vivos muchos de ellos endémicos,
tienen un valor universal desde el punto de vista de su proteccidn, ya que muchos de ellos se

encuentran amenazados.

Al mismo tiempo, el estudio del patrimonio natural permitird enriquecer en los alumnos el
conocimiento y valoracidon de los recursos naturales de la localidad y entidad, identificar los

factores que intervienen en la problematica ambiental local y reconocer que para atenderla se
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requieren respuestas derivadas del andlisis interdisciplinario integral que considere diferentes
conocimientos, criterios e intereses; por lo que se debe estudiar tanto desde la perspectiva del
aprecio como desde la consideracién que éste forma parte de la amplia biodiversidad del pais, lo
que contribuird a sensibilizar a los alumnos acerca de la importancia de su cuidado y manejo

sustentable.

Para identificar bienes del patrimonio natural en la entidad, se sugiere tener en cuenta la
Convencién sobre la Proteccion del Patrimonio Mundial, Cultural y Natural, firmado en 1972 por

los paises miembros de la UNESCO.

Ejes formativos

Para el logro de las competencias planteadas, se requiere que los estudiantes contintden la
reflexién respecto a la relacién de la sociedad con la naturaleza, iniciada en preescolar y primaria,
por lo que se establecen ejes formativos cuyo propdsito es organizar los aprendizajes y orientar la
seleccidn de contenidos del programa. En este contexto, dichos ejes constituyen un elemento de
articulacién y jerarquizacion de los aprendizajes para el tratamiento de los contenidos del

programa, lo que contribuye a fortalecer esta tematica en la Educacion Basica.

Asimismo, debido a que el vinculo entre la sociedad y la naturaleza es complejo y genera
manifestaciones diversas, tanto en las distintas regiones del planeta como en el conjunto de las
entidades y regiones de nuestro pais, los aprendizajes que se seleccionen en cada programa
deberdn reconocer, a su vez, las peculiaridades culturales locales y las caracteristicas de un mundo

globalizado a partir de los siguientes ejes formativos.

1. La formacion en valores mediante la educacion ambiental para la sustentabilidad. Los
programas de estudio deben contribuir a la formacion de estudiantes que asuman el compromiso
y la responsabilidad de participar, informada y organizadamente, en la construccién de futuros

deseables por medio de acciones encaminadas al desarrollo sustentable de su localidad o entidad.

Se deben identificar los problemas ambientales de la comunidad, ubicar aquellos en que es
posible contribuir a su prevencidn y mitigacion, y disefiar estrategias para lograrlo, por medio de
un tratamiento disciplinario, conceptual y practico, en el que se asuman los valores de
compromiso, equidad, respeto, cooperacion y tolerancia. La formacién en valores mediante la

educaciéon ambiental promueve que los alumnos reconozcan sus derechos y responsabilidades
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para participar en el desarrollo de compromisos orientados a su bienestar personal y colectivo en
la localidad en que viven, a partir de la revisién cuidadosa y detenida de los tépicos ambientales

propuestos en el programa.

La complejidad de los problemas ambientales, asi como el caracter global de sus
consecuencias, conllevan a que su tratamiento educativo enfatice la adquisicion de una ética
ambiental. Esto posibilitard que los alumnos comprendan que los riesgos para la salud, el
deterioro ambiental y los problemas de seguridad para la poblacién, se relacionan estrechamente
con acciones y comportamientos cotidianos individuales y colectivos, generados en todos los
espacios de la comunidad en que se desenvuelven. Por ello, se pretende que en el disefio de los
programas se promuevan —ademas de conocimientos y habilidades para la comprension del
ambiente, de sus problemas conexos e interrelaciones, y la capacidad en la resolucidon de
problemas ambientales—valores y actitudes que fomenten el cuidado del ambiente, el desarrollo

sustentable y el consumo responsable.

2. El cardcter transversal de la educacion ambiental para la sustentabilidad. En el Plan de
estudios 2011. Educacién Bésica se abordan temas de relevancia social, como la educacién
ambiental, que se abordan en mds de una asignatura, lo que favorece en los estudiantes la
integracién de conocimientos y el desarrollo de habilidades, actitudes y valores para reconocer la
importancia del ambiente en que se desenvuelven, sus componentes naturales y sociales, asi
como sus interrelaciones. En este sentido, cada programa debe disefiarse teniendo en cuenta los
saberes y experiencias promovidos en el conjunto de los espacios curriculares del Plan, como una

medida para fortalecer la articulacién curricular.

Para la organizacion de los aprendizajes, conviene considerar los aportes que, para el estudio
de las interacciones entre la naturaleza y la sociedad en su conjunto, ofrecen los campos
formativos y las diferentes asignaturas del Plan de estudios 2011. Con esto, se estard en
condiciones de evitar las reiteraciones innecesarias y propiciar un tratamiento integrado de
contenidos que favorezcan la reflexion, la toma de decisiones y el compromiso colectivo en

direccion de fortalecer el vinculo entre la escuela y las necesidades sociales.

Asimismo, servird para establecer un desarrollo progresivo y gradual de los aprendizajes, toda
vez que estas tematicas mantienen continuidad en los niveles y grados de la Educacién Basica. Se
debe permitir el estudio del ambiente de manera integral para avanzar hacia una sustentabilidad

que reconozca la interrelacion de factores naturales, econdmicos, sociales, politicos, tecnoldgicos

90



y culturales que inciden en él; ademas, posibilitara resaltar —en el marco de la identificacion de
contenidos regionales, orientados a la comprensiéon del consumo responsable de recursos
naturales y su conservacion— la construccién de una sociedad mas justa, equitativa e igualitaria, asi
como la formacidn de individuos que asuman su responsabilidad en el marco del cuidado del

ambiente y los bienes del patrimonio natural.

3. La participacion ciudadana en el cuidado del ambiente. Se refiere a la busqueda del bien
comun por medio de la participacién en acciones que contribuyan a mejorar las condiciones
ambientales de la localidad o la entidad, mediante el disefio de estrategias que permitan la
construccién de nuevas formas de convivencia entre la sociedad y la naturaleza, y que promuevan
la toma de decisiones individuales y colectivas para su cuidado. Implica participar de manera
informada, en la organizacién de mecanismos destinados a plantear formas de prevenir o mitigar
los problemas ambientales en direccién del interés colectivo, llegar a acuerdos con los demas,
integrarse a tareas colaborativas de manera responsable, formular propuestas, desarrollar un
sentido de corresponsabilidad y reconocer que la participacion es una opcién para atender los

problemas ambientales locales y globales.

Participar en acciones que contribuyan a mejorar las condiciones ambientales de la localidad
o la entidad, implica orientar los aprendizajes hacia la comprension de la necesidad de modificar
nuestra relacién con la naturaleza y avanzar hacia nuevas formas de convivencia fortalecidas con
la toma de postura para el cuidado del ambiente. Al mismo tiempo, participar contribuye a
mejorar las oportunidades de desarrollo personal y social de los estudiantes al efectuar un trabajo

colaborativo de manera informada y responsable en busca del interés colectivo.

En el disefio de los programas se debera proponer la reflexién de los temas vy la realizacion de
actividades que contribuyan a favorecer el analisis y discusion de informacién, asi como su
aplicaciéon al participar, de manera solidaria y responsable, en acciones individuales y colectivas,
orientadas al cuidado del ambiente y los bienes del patrimonio natural de la entidad, en cuya
realizacion se observen los siguientes aspectos: 1) evitar caer en acciones caracterizadas por un
activismo infructuoso que se manifiesta en actividades aisladas o fragmentadas con escaso o nulo
valor formativo; 2) contribuir a modificar los comportamientos y modos de vida de los alumnos
por medio de objetivos concretos, cuyo logro ayude a superar las ideas fatalistas del deterioro
ecolégico que, generalmente, se derivan de problemas y situaciones distantes a su experiencia

cotidiana sin obtener logros significativos, y 3) promover una visién esperanzadora que permita
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crear el efecto de que es posible hacer algo para la solucién de problemdticas ambientales. Serd
importante enfatizar que con pequefas acciones cotidianas se puede incidir en el cuidado del

ambiente y del patrimonio natural de la entidad.

Estructura de los bloques de estudio

Los bloques de estudio deberdn integrarse por los siguientes elementos: nimero y titulo del
bloque, competencias a favorecer, eje formativo, aprendizajes esperados, contenidos y modalidad

de trabajo, mismos que deben presentarse en un esquema como el siguiente:

NUMERO Y TiTULO DEL BLOQUE

COMPETENCIA(S) QUE SE FAVORECE(N)

EJE FORMATIVO

Fuentes bibliograficas y de consulta

A continuacidn se presenta una relacidn de material bibliografico que puede apoyar el disefio de
los programas de estudio al ofrecer elementos para reconocer y caracterizar los conceptos basicos
y nociones mds importantes de la educacién ambiental para la sustentabilidad. Se incluyen titulos
relacionados con metodologia educativa y diddctica que podrdn contribuir a fundamentar los
programas de estudio. Para el disefio de los programas, es imprescindible que se tengan en cuenta
referencias locales que permitan identificar contenidos regionales y su tratamiento acordes con
las tematicas seleccionadas. Con el fin de ampliar las referencias, se han incluido algunas paginas
electrénicas, mismas que ofrecen ligas de interés de otros sitios, y videos que podran aumentar las

posibilidades de consulta para enriquecer el disefo de los programas de este campo.

Aisemberg, Beatriz y Silvia Alderoqui (1997), “Para qué y como trabajar en el aula con los conocimientos
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previos de los alumnos. Un aporte de la psicologia genética a la didactica de estudios sociales para la
escuela primaria”, en Diddctica de las ciencias sociales. Aportes y reflexiones, Buenos Aires, Paidos,
pp. 267-284.

Buxarrais, Maria Rosa et al. (1997), “Disefio curricular de educacion moral” y “Estrategias y técnicas de

|n

educacion moral”, en La educacion moral en primaria y en secundaria. Una experiencia espafiola,
Espafia, Cooperacidn Espafiola/SEP (Biblioteca del Normalista), pp. 51-73 y 99-167.

Carabias, Julia et al. (coord.) (2010), Patrimonio natural de México. Cien casos de éxito, México, Comision
Nacional para el Conocimiento y Uso de la Biodiversidad (CONABIO).

Caride, José Antonio y Pablo Angel Meira (2001), “La construccién paradigmética de la educacién ambiental:
educar para la racionalidad alternativa”, en Educacion ambiental y desarrollo humano, Barcelona,
Ariel Educacidn, pp. 189-243.

Comision Nacional para el Conocimiento y Uso de la Biodiversidad (CONABIO) (1998), “Biodiversidad”, en La
diversidad biolégica de Meéxico: estudio del pais, México, pp. 62-102; disponible en
www.biodiversidad.gob.mx/publicaciones/librosDig/pdf/divBiolMexEstPais98.pdf.

— (2000), Estrategia Nacional  sobre biodiversidad de Meéxico; disponible en
www.conabio.gob.mx/conocimiento/estrategia_nacional/doctos/pdf/ENB.pdf.

Gonzalez Gaudiano, Edgar (coord.) (2007a), La educacion frente al desafio ambiental global. Una vision
latinoamericana, México, Centro de Cooperacion Regional para la Educacién de Adultos en América
Latina y el Caribe/Plaza y Valdés.

— (2007b), Educacion ambiental: trayectorias, rasgos y escenarios, México, Plaza y Valdés, pp. 53-83 y 153-
173.

Gonzélez Gaudiano, Edgar (2003), “Atisbando la construccidon conceptual de la educacién ambiental en
México”, en Maria Bertely Busquets (coord.), Educacion, derechos sociales y equidad. La investigacion
educativa en México 1992-2002, tomo |, Educacion y diversidad cultural y Educacion y medio
ambiente, México, Consejo Mexicano de Investigacién Educativa, pp. 243-275; disponible en
www.anea.org.mx/docs/GonzalezyBravo-EstadoConocimientoEA.pdf.

— (2002), Identidad y  asociacion en la  educacion  ambiental, disponible  en
www.ambiente.gov.ar/infotecaea/descargas/gaudiano07.pdf.

Gonzélez Mufioz, Maria del Carmen (1996), “Principales tendencias y modelos de la educacién ambiental en
el sistema escolar”, en Revista Iberoamericana de Educacion, ndm. 11, Organizacion de Estados
Iberoamericanos, pp. 13-74; disponible en www.rieoei.org/oeivirt/riel1.htm.

Gore, Al (2007), Una verdad incomoda. Los peligros del calentamiento global explicados a los jovenes,
Barcelona, Gedisa.

Gurevich, Raquel y Perla Zelmanovich (1999), “Geografia: analisis de una propuesta didactica sobre la

contaminacion del riachuelo”, en Diddctica de las ciencias sociales. Aportes y reflexiones, Buenos
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Aires, Paidds, pp. 267-284.

Bolio Marquez, Martha y Gezabel Guzman Ramirez (2010), “Salud, medio ambiente y género”, en
Construyendo la herramienta perspectiva de género: como portar lentes nuevos, México, Universidad
Iberoamericana, pp. 43-65.

Holm, Dieter (2008), Libro blanco. Un futuro para el mundo en desarrollo basado en las fuentes renovables
de energia, México, Universidad Auténoma de la Ciudad de México, pp. 31-50.

Lacueva, Aurora (2001), “La ensefianza por proyectos: ¢mito o reto?”, en Primer Taller de Actualizacion
sobre los Programas de Estudio 2006. Ciencias, Antologia. Reforma de la Educacion Secundaria,
México, SEP, pp. 15-23.

— (2008), “Los proyectos de investigacion”, “Proyectos cientificos: describir, explicar y predecir”, "Proyectos
tecnoldgicos: disefiar, elaborar y evaluar" y "Proyectos ciudadanos: clarificar, decidir y actuar" en
Ciencia y tecnologia en la escuela, México, SEP/Alejandria Distribucion Bibliograficas, pp. 51-71, 73-82,
83-91y 93-102.

Leonard, Annie (2010), La historia de las cosas. De como nuestra obsesion por las cosas esta destruyendo el
planeta, nuestras comunidades y nuestra salud. Y una vision de cambio, México, Fondo de Cultura
Econdmica, pp. 45-304.

Lezama, José Luis (2001), El medio ambiente hoy. Temas cruciales del debate contempordneo, México, El
Colegio de México, pp. 47-117.

Leff, Enrique (2004), La Geopolitica de la Biodiversidad y el Desarrollo Sustentable: economizacion del
mundo, racionalidad ambiental y reapropiacion social de la naturaleza; disponible en
www.itescham.com/Syllabus/Doctos/r418.PDF.

Linares, Jorge Enrique (2008), Etica y mundo tecnoldgico, México, Fondo de Cultura Econémica/UNAM, pp.
417-487.

Maldonado, Teresita (2003), “Capitulo Il. Educacion ambiental”, en “Educacion ambiental. Lineas
estratégicas para disefiar un programa de educacion ambiental”, tesis de maestria, México,
Universidad Pedagdgica Nacional, pp. 31-62.

— (2009), “Docencia y educacion ambiental: El compromiso de contribuir a construir un mundo mejor”, en
Armando Mixhueiro (coord.), Educacion ambiental en la formacion docente en México. Resistencia y
esperanza, México, Universidad Pedagdgica Nacional, Pp., 156-177.

Marcano, José E. (s/f), “Breve historia de la educacién ambiental”, “Declaraciones y documentos” vy
“Conceptos de educacion ambiental”, en La educacion ambiental; disponible en
www.jmarcano.com/educa/curso/fund.html.

Mayr, Ernst (2000), “Qué preguntas se plantea la ecologia”, en Asi es la biologia, México, Debate/SEP
(Biblioteca del Normalista), pp. 225-245.

Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) (1992), Declaracion de Rio Sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo,

94



Rio de Janeiro; disponible en:
www.cinu.org.mx/eventos/conferencias/johannesburgo/documentos/Declaracio%F3n%20de%20Rio.doc.
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (Unesco) (1972), Convencion

sobre la proteccion del patrimonio mundial, cultural 'y natural; disponible en

whc.unesco.org/archive/convention-esp.pdf.

— (1992), Tratado sobre educacion ambiental para sociedades sustentables y responsabilidad global, Rio de
Janeiro; disponible en www.eurosur.org/NGONET/tr927.htm.

— (s/f), “Energia y medio ambiente”, en Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo; disponible en
undp.org/spanish/temas/energia.shtml.

Perales Franco, Teresa (2010), “La relacién sociedad-ambiente en el curriculum de secundaria en México”,
tesis de maestria en Ciencias Sociales, FLACSO México, pp. 79-165.

Programa Hidroldgico Internacional de la UNESCO (2007), Agua y educacion. Guia general para docentes de
las Américas y el Caribe, México, Oficina Regional de Ciencia de la Unesco.

Sauvé, Lucie (2004), Una cartografia de corrientes en educacion ambiental; disponible en
www.ambiente.gov.ar/infotecaea/descargas/sauve01.pdf.

Schmelkes, Silvia (2004), “La educacién valoral y los derechos humanos en el marco de la globalizacién y la
diversidad” y “La formacién valoral y la calidad de la educacién”, en La formacion de valores en la
educacion bdsica, México, SEP (Biblioteca para la Actualizacion del Maestro), pp. 14-29 y 50-72.

Secretaria de Educacién Publica (SEP) (1999), La educacion ambiental en la escuela secundaria. Lecturas,
México, PRONAP,

— (2011a), Programas de estudio 2011. Guia para el maestro. Educacion Bdsica, Secundaria, Ciencias,
México.

SEP (2011b), Programas de estudio 2011. Guia para el maestro. Educacion Bdsica, Secundaria, Formacion
Civica y Etica, México.

— (2011c), Programas de estudio 2011. Guia para el maestro. Educacién Bdsica, Secundaria, Geografia de
Meéxico y del Mundo, México.

— (20114d), Las Ciencias Naturales en la Educacion Bdsica: formacion de ciudadania para el siglo XXi, México,
UPN (Serie: Teoria y Practica Curricular de la Educacion Basica).

— (2011e), La Formacién Civica y Etica en la Educacidn Bdsica: retos y posibilidades en el contexto de la
sociedad globalizada, México, ENS-AFSEDF (Serie: Teoria y Practica Curricular de la Educacidn Basica).

— (2011f), Los retos de la Geografia en Educacion Bdsica. Su ensefianza y aprendizaje, México ENS-AFSEDF
(Serie: Teoria y Practica Curricular de la Educacion Basica).

Semarnat (2007), “¢Y el medio ambiente? Problemas en México y el mundo”, México.

— (s/f), “Delegaciones”; disponible en portal.semarnat.gob.mx/semarnat/portal.

— (2005), Planes estatales de educacion, capacitacion y comunicacion ambientales, vols. | y 1l, México,

95


http://www.cinu.org.mx/eventos/conferencias/johannesburgo/documentos/Declaracio%F3n%20de%20Rio.doc

CECADESU.

— (2006), Estrategia de Educacion Ambiental para la Sustentabilidad en México, México, CECADESU;
disponible en www.oei.es/decada/portadas/estrategia_educacion.pdf.

Vazquez del Mercado, Rita (2005), jEncaucemos el agua! Curriculum y guia de actividades para maestros,
México, Semarnat/Instituto Mexicano de Tecnologia del Agua (IMTA), pp. 3-22 y 223-292.

Werner, Klaus y Hans Weiss (2004), El libro negro de las marcas. El lado oscuro de las empresas globales,
Buenos Aires, pp. 15-41y 177-191.

Yus Ramos, Rafael (1996), “Estrategias didacticas para los temas transversales”, en Temas transversales:
hacia una nueva escuela, Barcelona, Grad (Transversalidad, 106), pp. 151-153 [también se encuentra
en SEP (2000), “Formacién Civica y Etica |. Programa y materiales de apoyo para el estudio”,
licenciatura en Educacién Secundaria, especialidad: Formacién Civica y Etica, tercer semestre,

México, pp. 125-149].

Paginas electronicas

Red Latinoamericana y del Caribe de Videotecas Ambientales: sylvieduran.net/redes/redes-
latinoamericanas/red-latinoamericana-y-del-caribe-de-videotecas/

Centro de Informacion y Comunicacion Ambiental de Norteamérica, A. C. (CICEANA):
www.ciceana.org.mx/catalogo/Detalle.asp?txt_Cve=TVEVHS60057

Comisidn Nacional para el Conocimiento y Uso de la Biodiversidad (CONABIO): www.conabio.gob.mx/

Greenpeace: www.greenpeace.org/mexico/

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO):
www.unesco.org/new/es/unesco/

Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA), Oficina Regional para América Latina y
el Caribe (ORPALC): www.pnuma.org/

Secretaria del Medio Ambiente y Recursos Naturales (Semarnat): www.semarnat.gob.mx/Pages/Inicio.aspx

Videos

Sauper, Hubert (2004), La pesadilla de Darwin (documental, 107 min.),
Austria/Francia/Bélgica/Canadé/Finlandia/Suecia.
Centro de Educacion y Capacitacion para el Desarrollo Sustentable (CECADESU)/ Semarnat y Corporacion

Oaxaqueiia de Radio y Televisién (2005), Rostros del planeta (seis videos).

Kenner, Robert (2007), Comida S. A. (Food Inc.), Estados Unidos, Optima Films.
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Campo tematico 3

Estrategias para que los alumnos enfrenten

y superen problemas y situaciones de riesgo

INTRODUCCION

El campo tematico 3 busca que los estudiantes reflexionen y analicen las diversas situaciones que
les afectan e impiden alcanzar un desarrollo pleno en el marco de las condiciones especificas de la
localidad en que viven; en particular, aquellas a las que se enfrentan cotidianamente y ponen en
riesgo su bienestar, integridad, salud o condicién como integrantes de una comunidad segura y

orientada hacia el respeto a la ley, los derechos humanos y la vida democratica.

Por lo anterior, los programas de estudio que se disefien en el marco de este campo
abordaran los escenarios actuales que enfrentan los adolescentes, y los ponen en situacidon de
riesgo o les exigen una intervencion mas informada, lo que les demanda conocer las circunstancias
que viven y reconocer la diversidad de necesidades e intereses que plantea el ser adolescente en

los diferentes contextos.

Igualmente, estos programas se enfocardn en que los estudiantes reconozcan situaciones de
riesgo y aprendan a enfrentarlas al identificar o generar factores de proteccidn; al asumir posturas
y compromisos con su desarrollo personal y social; al disefiar sus propias estrategias; al actuar de

manera informada, y al aplicar su capacidad critica y deliberativa para tomar decisiones.

De este modo se propiciara la formacién de personas capaces de construir y emitir juicios
auténomos en torno a su vida personal y social, que se reconozcan a si mismas, y a otras, como

sujetos con dignidad y derechos, que aprecien la dignidad de otros y se comprometan en forma
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activa con la construcciéon de entornos donde prevalezcan la justicia, la legalidad y la equidad,
teniendo como marco de referencia los principios y valores para la vida democratica, el respeto y

la promocién de los derechos humanos y la equidad de género.

Ello requiere acercarse a las situaciones en que se desarrolla la vida cotidiana de los alumnos,
por lo que cobra especial relevancia tomar en cuenta las caracteristicas de la entidad, ya que los
problemas o las situaciones de riesgo que enfrentan los adolescentes varian dependiendo del

contexto local y la entidad.
Desde estas consideraciones, se proponen tres subcampos para su estudio:

# El| autocuidado y el derecho a la informacién como herramientas para generar

ambientes protectores.

# Laformacién ciudadana para una convivencia democratica en el marco de una cultura

de la legalidad.

# Educacion sexual.
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SUBCAMPO EL AUTOCUIDADO Y EL DERECHO A LA
INFORMACION COMO HERRAMIENTAS PARA GENERAR
AMBIENTES PROTECTORES

El conocimiento y cuidado de si mismo es una competencia que se favorece desde la asignatura de
Formacion Civica y Etica en toda la Educacidn Basica, e implica que los alumnos sean capaces de
identificar las caracteristicas fisicas, emocionales y cognitivas que hacen a cada persona singular e
irrepetible, reconociéndose con dignidad y valor, aptitudes y potencialidades para establecer
relaciones afectivas para cuidar su salud, su integridad personal y el medio natural, asi como para
trazarse un proyecto de vida orientado hacia su realizacién personal. Se desarrolla a la par que el
reconocimiento y la valoracién de los otros, implicando el ejercicio de un pensamiento critico y
auténomo sobre su persona, puesto que un sujeto que reconoce los valores, la dignidad y los

derechos propios, puede asumir compromisos con los demas.

El presente subcampo se dirige a fortalecer esta competencia, asi como otras mas, con la
intencién de que los alumnos tengan herramientas que les permitan contrarrestar los factores de
riesgo que les rodean como adolescentes, por ejemplo, el uso de sustancias nocivas, el abuso de
su potencial fisico, la prevencién del acoso (acoso escolar)’ o de la violencia ejercida en su contra,

las practicas sexuales sin proteccidn y la violencia en general.

Lo anterior supone favorecer la actitud reflexiva y critica de los adolescentes, para que tomen
decisiones asertivas y responsables ante los factores de riesgo de mayor incidencia en su

comunidad y en los contextos en que cotidianamente se desenvuelven.

7 También denominado bullying, que esta catalogado como una forma de abuso que puede existir en cualquier dmbito
donde convive un grupo de personas, pero ocurre con mas frecuencia en el escolar de nifios y adolescentes. Se
presenta cuando una o mas personas ejercen un comportamiento lesivo, intencional y recurrente contra otro u otros
individuos, y se caracteriza por un abuso sistematico del poder. Esta conducta puede expresarse de diferentes formas,
como: agresion fisica, verbal, psicoldgica y social. Sus consecuencias van mas alld de la victima, porque alcanzan al
agresor y a los observadores. Las condiciones individuales y del ambiente determinan los factores de riesgo y los de
proteccidn para evitar su desarrollo.
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Por ello, en el tratamiento de este subcampo se propone identificar, analizar y reflexionar
acerca de los factores de riesgo a los que se enfrentan los adolescentes, a la vez que se fomenta el
reconocimiento y utilizacién de factores de protecciéon que ellos mismos pueden generar o tienen
a su alcance en los ambitos familiar, escolar y social; de este modo se les brinda la oportunidad de
enfrentarse y superar diversas situaciones a través del derecho a la informacion, el didlogo, la

solidaridad y la capacidad resiliente.

Esto permitird que los alumnos tengan mayores posibilidades para continuar construyendo su
identidad, desarrollen su autonomia y fomenten sus capacidades para establecer relaciones
sociales y resolver problemas, que les ayuden a desenvolverse como personas adultas,

responsables y satisfechas de su actuacién.

Enfoque didactico

A continuacién se proporcionan algunas recomendaciones para al construccién de los

subapartados que conforman el enfoque didactico.

Formacion del alumno

Como se dijo, los programas que se enmarquen en este subcampo deberan contribuir a que los
alumnos reflexionen sobre las situaciones que enfrentan en su comunidad y en los contextos en
que se desenvuelven, de modo que puedan identificar en ellos los factores de riesgo y de

proteccion a los que tienen alcance.

En ese sentido, es importante que la formacidon que se propicie se base en el reconocimiento,
analisis y reflexion de las situaciones a las que efectivamente pueden enfrentarse los adolescentes
en su contexto social y cultural; donde afronten dilemas en los que la toma de decisiones los lleve
a alguna circunstancia de vulnerabilidad y riesgo, en los cuales la informacién y las actitudes de

autocuidado sean herramientas de prevencion.

En el andlisis de estas situaciones es conveniente, por tanto, incluir el contexto en que se
realizan, en el cual puede estar presente la discriminacion social (por género, orientacién sexual,
discapacidad, etnicidad, edad, cultura o grupo), y aspectos relacionados con la salud emocional y

fisica, asi como el trato que se les da a las personas y el respeto o no de sus derechos.
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De igual modo, en la formacidon que se propicie serd recomendable que los alumnos
identifiquen que ellos mismos pueden participar en la promocion de actividades tendientes a
mejorar los ambientes escolar, familiar y de la comunidad para generar ambientes protectores. Y
gue también pueden generar estrategias de vida para su mejora personal en las que prevengan y
enfrenten de manera libre y responsable las situaciones de riesgo, construyendo aspiraciones de

vida futura expresadas en el reconocimiento y valoracion de si mismo y de los otros.

Competencias a desarrollar

El tratamiento de este subcampo se encuentra estrechamente ligado con tres competencias de

Formacion Civica y Etica, a las cuales contribuye directamente:

Conocimiento y cuidado de si mismo. Esta competencia consiste en la identificacion de
caracteristicas fisicas, emocionales y cognitivas que hacen a cada persona singular e irrepetible,
reconociéndose con dignidad y valor, aptitudes y potencialidades para establecer relaciones
afectivas para cuidar su salud, su integridad personal y el medio natural, asi como para trazarse un
proyecto de vida orientado hacia su realizacién personal. Se desarrolla a la par que el
reconocimiento y la valoracién de los otros, implicando el ejercicio de un pensamiento critico y
auténomo sobre su persona, puesto que un sujeto que reconoce los valores, la dignidad y los

derechos propios, puede asumir compromisos con los demas.

Autorregulacion y ejercicio responsable de la libertad. Se expresa en la capacidad de
las personas para discernir los intereses y motivaciones personales respecto a los demas. Consiste
en la facultad de las personas para ejercer su libertad al tomar decisiones y regular su
comportamiento de manera responsable y auténoma con base en el conocimiento de si mismo,
trazando metas y esforzandose por alcanzarlas. Aprender a autorregularse implica actuar con
responsabilidad, regular sus acciones y tomar decisiones en base a juicios razonados con el fin de

no daiar la salud, la integridad y la dignidad personal y la de los demas.

Respeto y valoracion de la diversidad. Se refiere a las facultades para reconocer la
igualdad de las personas en dignidad y derechos, asi como a respetar y valorar sus diferencias en
su forma de ser, actuar, pensar, sentir, creer, vivir y convivir. La diversidad es una condicién
inherente a cualquier forma de vida y se expresa en aspectos como edad, sexo, religion, fisonomia,

costumbres, tradiciones, formas de pensar, gustos, lengua y valores personales y culturales.
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También implica tener la posibilidad de colocarse en el lugar de los demds, de poner en
segundo plano los intereses propios frente a los de personas en desventaja o de aplazarlos para el
beneficio colectivo. Abarca la habilidad para dialogar con la disposicidn de trascender el propio
punto de vista para conocer y valorar los de otras personas y culturas. A su vez implica equidad, lo
cual demanda el desarrollo de la capacidad de empatia y solidaridad para comprender las
circunstancias de otros, asi como poder cuestionar y rechazar cualquier forma de discriminacidn,

valorar y asumir comportamientos de respeto a la naturaleza y sus recursos.

Papel del docente

Ademas de generar ambientes propicios para el aprendizaje basados en los principios y valores de
la democracia y los derechos humanos, de manera que los alumnos se sientan respetados,
seguros, apreciados y apoyados para emitir su opinidn, sin el prejuicio de ser juzgados, el papel del
docente en este subcampo es proponer el analisis de situaciones reales que se vinculen con sus
historias personales, a partir de las cuales orienten a sus alumnos para que sean capaces de
aprender a identificar situaciones y conductas de riesgo que los lleve a prever las posibles
consecuencias y les permita poner en marcha su capacidad para cuidarse, pedir proteccién o

apoyo cuando lo necesiten.

De igual modo, es importante que los alumnos planteen escenarios posibles en los que el
resultado de una decisidon se modifica positivamente al hacer uso de uno o varios factores de
proteccion, como el apoyo entre pares o el derecho a la informacidn. De manera que cuando los
alumnos se enfrenten a situaciones similares o tengan que resolver problemas dentro o fuera de la
escuela, cuenten con informacidn y herramientas para tomar decisiones adecuadas (de forma
fundamentada y auténoma), mostrando responsabilidad hacia si mismos y hacia los demas, pero

sobre todo sin poner en riesgo su salud o integridad personal.

Modalidad de trabajo

Con el propdsito de que los estudiantes movilicen aprendizajes y experiencias se propone la
construccion de un proyecto que se ird desarrollando a lo largo de los cinco bloques en que se

organiza el programa de estudios y se presentarad al finalizar el quinto bloque.
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Los proyectos permiten abordar tematicas socialmente relevantes para la comunidad escolar.
Implican la realizacion de actividades de investigacion, analisis y participacidn social, mediante las
cuales los alumnos integran los aprendizajes desarrollados en la asignatura, donde pueden
recuperarse aspectos del ambiente escolar y la experiencia cotidiana de los alumnos. Estas
experiencias son producto de la exploracion del contexto préximo en torno a problematicas que
demandan una toma de postura ética y una actuacién consecuente con la misma. Ademas de
proporcionar insumos para la reflexién, la discusién colectiva y la comprensién del mundo social,
contribuyen en los alumnos al desarrollo de habilidades que favorecen la busqueda, seleccién,

analisis e interpretacién de la informacién que se presenta en diferentes formatos y medios.

El proyecto se orientara a la identificacién de la situacion o situaciones que los alumnos
consideran que los adolescentes de su comunidad enfrentan de manera mas frecuente o cercana;
al reconocimiento de los factores de riesgo que estan presentes en la misma y los multiples
vinculos entre estos; la informacién que se requiere para atender la situacién; otros factores de
proteccién que pueden ayudar a una toma de decisiones asertiva, y el modo en que las diferentes
alternativas de solucidon y toma de decisiones pueden contribuir a la creacién de ambientes
protectores, donde las personas encuentren afecto, cuidado, condiciones para su desarrollo y
apoyo en caso necesario, en los cuales se consideren también opciones de participacidn social, de

esparcimiento y recreacién personal.

Recursos didacticos
Los recursos didacticos que se sugieran deben permitir a los alumnos ponderar y contrastar
informacidn, para lo cual se pueden utilizar materiales educativos impresos y digitales que se
encuentran en los centros escolares, los acervos de las Bibliotecas de Aula y las Bibliotecas
Escolares. También pueden utilizarse publicaciones y boletines de organismos publicos e
instituciones, como la Comisidon Nacional de Derechos Humanos (CNDH) y la Comision Estatal de
Derechos Humanos (CEDH), el Consejo Nacional para Prevenir la Discriminacion (CONAPRED), el

Consejo Nacional Contra las Adicciones (CONADIC), entre otras.

En el disefio del programa se deben considerar también los recursos y apoyos que hay en la
localidad (personas, instituciones, leyes, etc.), la comunicacion con otros miembros de la
comunidad, la organizacion y participacién en programas o grupos ya existentes a favor de un

entorno mas seguro.
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Organizacion de los aprendizajes

A continuacién se proporcionan orientaciones para elaborar este apartado del programa. Estas
refieren al disefo de los aprendizajes esperados y ejes formativos que serviran para su elaboracién

y la estructura que tendrdn los bloques.

En cuanto al disefio y organizacién de los aprendizajes se deben considerar las competencias
a favorecer y los ejes formativos de este subcampo (se describen mas adelante). Por otra parte,
debido a que los programas del presente campo guardan estrecha relacién con la asignatura de
Formacion Civica y Etica de primaria y secundaria, los aprendizajes propuestos deberan graduarse
considerando los antecedentes de primaria y lo que se trabajard después en segundo y tercero de

secundaria, a fin de no repetir y proponer una mirada diferente, pero complementaria.

Asimismo, cada bloque de estudio incorporard la o las competencias a favorecer, que se
retomaran de las que se proponen para este subcampo; lo que ayudara a definir qué aprendizajes

es necesario generar en el bloque para desarrollar las competencias propuestas.

El siguiente elemento a integrar son los ejes formativos: derecho a la informacién y
autocuidado y prevencion. El primero permitira identificar cémo los estudiantes plantean hacer
valido este derecho segun la situacion que analicen para generar aprendizajes dirigidos a favorecer
la o las competencias propuestas en cada bloque; con el segundo eje se busca identificar o disefiar
estrategias de autocuidado y prevencion relacionadas con las situaciones que viven los alumnos,
tanto dentro como fuera de la escuela. Trabajar ambos ejes en cada bloque es imprescindible para

el logro de los aprendizajes esperados.

Los aprendizajes esperados que se disefien para los programas deberdn redactarse como
referentes de logro, por lo que es necesario considerar la graduacion de su complejidad y que sean

congruentes con las competencias.

Por lo anterior, los aprendizajes que se propongan para los programas de este subcampo se
orientaran hacia el estudio de una situacion determinada que ofrezca a los estudiantes elementos
para desarrollar estrategias de autocuidado, tomar decisiones informadas y generar ambientes

protectores para enfrentar problemas y situaciones de riesgo.

Con base en lo anterior y para contribuir a mejorar las condiciones del desarrollo individual y

social de los adolescentes, se precisa conocer y analizar temas como: a) la autoestima y la
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construccion de la identidad personal; b) la relacion entre los jévenes y sus familias; c) las causas y
formas de prevencidn del fracaso escolar; d) las caracteristicas sociodemograficas de esta etapa de
vida, diversidad juvenil o culturas adolescentes; f) la influencia de los medios de comunicacion en
la generacidn de actitudes; g) el uso y aprovechamiento positivo del tiempo libre; h) trayectorias
de vida que permiten recoger, de manera precisa, las distintas afiliaciones de sentido y
responsabilidad que asumen los nifios que transitan hacia la adolescencia, y i) la toma de
decisiones como un proceso en que se elige entre las alternativas visibles para resolver situaciones

personales de vida, j) la violencia en la escuela y las adicciones.

Es necesario que cada bloque de estudio finalice con un tema para el andlisis y la reflexion, el
cual deberd ser planteado en funcién de los intereses de los estudiantes. Dicho tema integrara los
aprendizajes y permitird al docente saber el nivel de logro de los aprendizajes esperados, y al

mismo tiempo contribuira al desarrollo del proyecto.

Al finalizar el bloque 5, los alumnos presentaran un proyecto el cual desarrollardn a lo largo

de los bloques anteriores.

Ejes formativos

Para favorecer el desarrollo de las competencias se establecen ejes formativos para permitir al
equipo disefiador, identificar, organizar y seleccionar los aprendizajes esperados. Los ejes
formativos refieren a los aspectos que ordenan los contenidos a fin de vincularlos con situaciones

cotidianas de los alumnos, y son:

#® Derecho a la informacion. Hace referencia a la importancia de que los alumnos
tomen decisiones con informacién sustentada en conocimientos fidedignos y
cientificos, que les permitan empoderarse, ejercer sus derechos y generar ambientes

protectores para enfrentar o superar situaciones de riesgo.

El andlisis de diferentes situaciones permitira que los alumnos reconozcan la
informacién que necesitan para atenderlas, lo que a la vez les ayude a comprender la
interaccion entre las condiciones sociales, culturales, comunitarias y familiares que
inciden en la situacion y con ello identificar con mayor claridad los factores de riesgo
gue pueden obstaculizar su desarrollo integral, asi como los factores de proteccion a

los que pueden recurrir o fomentar para propiciarlo.
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#® Autocuidado y prevencion. Refiere a la inclusion de situaciones en que se fomente la
responsabilidad por el cuidado de si mismo, el reconocimiento de sus derechos, asi
como se recalque la importancia de prever las consecuencias de situaciones que
pueden poner en riesgo la integridad fisica y social de las personas, y enfrentarlos de

manera resiliente mediante la identificacidn de factores de riesgo y de proteccion.

Estructura de los bloques

Los bloques que integran los programas de estudio deberan incorporar los siguientes elementos:
numero y titulo de bloque, competencia o competencias a favorecer, ejes formativos, aprendizajes

esperados, contenidos y temas para el analisis y la reflexidn.

NUMERO Y TiTULO DEL BLOQUE

COMPETENCIA O COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN

EJE(S) FORMATIVO(S)

Fuentes bibliograficas y de consulta

Ademas de la bibliografia que se sugiere, es importante que los disefiadores de los programas de
este subcampo incorporen algunas fuentes locales, sobre todo para identificar contenidos
susceptibles de ser abordados vy justificar la evidente importancia de la entidad en las tematicas

seleccionadas.

Alba Meraz, Alejandro Roberto et al. (2011), La Formacién Civica y Etica en la Educacién Bdsica: retos y

posibilidades en el contexto de la sociedad globalizada, México, ENS-AFSEDF/SEP (Serie: Teoria y practica
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curricular de la Educacion Basica).

Alsinet Carles, Rosa Ma. Pérez y Ma. Jesus Agullé (2003), “Adolescentes y percepciones del riesgo. Quien no
percibe, no construye, no crece”, en JOVENes. Revista de estudios sobre juventud, afio VII, nim. 18,
enero-junio, México, Instituto Mexicano de la Juventud/CIE, pp. 90-101.

Conadic (2003), Encuesta nacional de adicciones 2002, México, Secretaria de Salud.

Gutiérrez Espindola, José Luis (2007), Educacidn: Formacion Civica y Etica, México, Cal y Arena.

— (2008), “Un reencuentro necesario: formacién ciudadana y cultura de la legalidad”, ponencia dictada en Ciudad
Victoria, Tamaulipas, el 4 de agosto de 2008, y después en el foro La cultura de la legalidad y la
formacion ciudadana en la escuela secundaria: enfoques y contenidos, que se celebré el 30 de
septiembre en la Ciudad de México.

Mier y Teran, Marta y Cecilia Rabell (coords.) (2005), “La juventud y los jovenes como construccion social”, en
Jévenes y nifios un enfoque sociodemogrdfico, México, UNAM/FLACSO, pp. 25-37.

Munist, Mabel et al. (1998), Manual de identificacién y promocién de la resiliencia en nifios y adolescentes,
Washington, OMS/OPS, pp. 7-17. Disponible en: resilnet.uiuc.edu/library/resilman/resilman.pdf

OEA (2005), Lineamientos hemisféricos de la CICAD en prevencion escolar, Washington, Comisidn
Interamericana para el Control del Abuso de Drogas.

ONU-Habitat (2004), “Familias fuertes, ciudades protectoras e incluyentes: la experiencia en América Latina y el
Caribe”, en Conferencia Internacional sobre Jévenes en Situacion de Riesgo, 9-11 de octubre, México
(documento base).

Perea Restrepo, Carlos Mario (2007), “Introduccion: los catalizadores. Somos su presente: la autonomia”, en
Con el diablo adentro, México, Siglo XXl Editores, pp. 13, 15y 72-74.

Savater, Fernando (1992), Politica para Amador, México, Ariel.

SEP (1998), Construye tu vida sin adicciones. Modelo de prevencién, México.

— (2008), Orientaciones para la prevencion de adicciones en escuelas de educacion bdsica. Manual para
profesores de Secundaria, México.

— (2011), Programas de Estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacion Bdsica. Secundaria. Ciencias, México.

— (2011), Programas de Estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacion Bdsica. Secundaria. Formacion Civica y
Etica, México.

SEP/SSA(2006), Lineamientos para la Prevencion del Consumo de Drogas en la Escuela Mexicana, CONADIC,
Comision Interinstitucional de Prevencion, México,

Valle, Trixia (2005), La vida en el reventén. Una guia para los jovenes y lectura obligatoria para los padres, 32
ed., México, Milestone.

Zatarain R., Francisco (2008), Lolo: acoso escolar, México, Jus.
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SUBCAMPO LA FORMACION CIUDADANA PARA UNA
CONVIVENCIA DEMOCRATICA EN EL MARCO DE UNA
CULTURA DE LA LEGALIDAD

El estudio de este subcampo ofrece una oportunidad para que los alumnos analicen aspectos
relacionados con su vida social, su participacidn en los asuntos de interés colectivo, el ejercicio de
sus derechos y el reconocimiento de la importancia de las leyes y los derechos humanos para

regular la convivencia democratica.

La formacidn ciudadana para una convivencia democratica en el marco de una cultura de la
legalidad pretende que los adolescentes aprendan a ejercer sus derechos y a respetar los de los
demas; cumplir con sus responsabilidades; desarrollar un pensamiento critico; participar
activamente en los asuntos de interés colectivo; respetar y apreciar la diversidad y valorar la
interculturalidad; intervenir en la construccién de una sociedad acorde con los valores y principios
democraticos; respetar la dignidad de las personas, y establecer formas de convivencia incluyentes

y equitativas.

Enfoque didactico

A continuacidn se abordan aspectos a considerar en la elaboracién de los programas de estudio de

este subcampo.
Formacion del alumno

Los programas de estudio para este subcampo deberan contribuir a la formacion de alumnos
capaces de reflexionar sobre el sentido y la responsabilidad en la participacién para la busqueda
del bien comun que se favorece a partir de la formacidn ciudadana, para que comprendan que en
un grupo se requiere la existencia de normas que regulen la convivencia como parte de una
actitud democratica, donde se viva el respeto por la dignidad de las personas y a la legalidad con

sustento en los derechos humanos.
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Los programas que se disefien fomentaran que los alumnos construyan criterios propios y
asuman diversas posturas de manera argumentada e informada con el fin de construir acuerdos
para la accidn y participaciéon colectiva. Asimismo, serdn capaces de generar actitudes de
aceptacion propia y de aspiraciéon a una vida digna, relacionadas con el mejoramiento de las
relaciones sociales, la preservacién de la libertad, la capacidad de hacer valer sus derechos, el

cumplimiento de las responsabilidades y el éxito académico.

También deberdn propiciar que los alumnos conozcan los instrumentos legales que sustentan y
8 , . .,
salvaguardan los derechos fundamentales y humanos®, asi como tener informacién para su

formacién en los dmbitos afectivo, cultural, econémico, politico y social.

Competencias

Con el propdsito de que los programas para este subcampo contribuyan al desarrollo de las
competencias para la vida y al logro del perfil de egreso de la Educacidn Bdsica, se disefiaron las
competencias que a continuacién se presentan, que se desprenden de las competencias civicas y

éticas propuestas para la educacidn de primaria, y segundo y tercer grados de secundaria.

Sentido de justicia y legalidad. Los alumnos identifican que la igualdad y la equidad son
valores producidos por condiciones de justicia, que no debe reconocerse sélo como correctiva
de un delito, sino como aquella que procura que todas las personas disfruten de los bienes que
le son imprescindibles. Reconocen el sentido y la funcionalidad de las normas para comprender
gue en un grupo se requiere regular la convivencia como parte de una actitud democratica.
Comprenden que la legalidad se refiere al reconocimiento, respeto y cumplimiento de normasy
leyes que son obligatorias para todos los miembros de la sociedad, en beneficio del bienestar
colectivo, y que la ciudadania puede modificar las normas y leyes si las necesidades sociales,
econdmicas y politicas lo demandan. Asumen actitudes de rechazo ante situaciones injustas, y

actitudes a favor de la justicia y la legalidad al reconocer su importancia para la convivencia

Se entienden como derechos humanos a aquellas reivindicaciones que garantizan una vida digna e incluyen a toda

persona por el simple hecho de su condicion humana; asimismo, son independientes de factores particulares como el
sexo, la edad, la etnia o la nacionalidad y no dependen exclusivamente del ordenamiento juridico. Los derechos
fundamentales se basan exclusivamente en un orden juridico, son de rango constitucional y también estan presentes
en el orden internacional.
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democratica.

Valoraciéon de la democracia como forma de vida y de gobierno. Los alumnos comprendan
gue la democracia es una forma de organizacidn politica, pero también una forma de vida que
implica conducirse con base en los principios y valores democraticos; que sean capaces de
practicar, apreciar y defender la democracia como forma de vida y de gobierno; entiendan las
relaciones de interdependencia entre la democracia, las leyes, las instituciones y la participacion
ciudadana, y construyan o identifiquen estrategias para favorecer el desarrollo de principios que
contribuyan a la convivencia pacifica, participativa y respetuosa de la pluralidad y diversidad que
caracteriza al pais. Asimismo, examinen en el contexto donde se desarrollan las situaciones que
deterioran el ejercicio de los derechos humanos y sus repercusiones en la formacién ciudadana y
el desarrollo de una cultura de la legalidad. Conocen y exigen el cumplimiento de sus derechos,
analizan algunos instrumentos nacionales e internacionales que los garantizan. Reconozcan
situaciones donde existe violacién a los derechos humanos de grupos, pueblos e individuos, a nivel
local, nacional y mundial, identifiquen las posibles causas de dichas violaciones y muestren

actitudes de rechazo ante ellas.

Respeto de las diferencias y rechazo a la discriminacidn. Los alumnos se pongan, en todo
momento, en el lugar de los demas al reconocer la igualdad de derechos, sin importar las diversas
formas de pensar y actuar, las preferencias sexuales, las formas de vestir y las creencias, entre
muchos otros aspectos que conforman la identidad de cada persona; utilizan el didlogo para
reconocer y valorar los puntos de vista de los demds; muestran rechazo ante la exclusidn, la
discriminacién, la homofobia, el racismo y otros tipos de agresidn, y argumentan su postura de

rechazo a todas estas practicas.

Papel del docente

A continuacién se sefalan algunos elementos que el equipo disefiador debe considerar para el

papel del docente.

Facilitar el desarrollo del juicio critico y la deliberacidn. Es necesario promover el desarrollo
de capacidades para razonar y argumentar sobre situaciones problematicas en las que se
involucran conflictos de valor que no tienen una solucién establecida. El docente debe generar

qgue los alumnos desplieguen un conjunto de procedimientos para comprender el problema y
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decidir por si mismos lo que consideran mas apropiado.

El empleo del didlogo tiene un papel fundamental, porque permite a los alumnos expresar sus
puntos de vista, conocer las opiniones de los demas, comprender de manera global la situacién
dilematica, desarrollar una perspectiva propia y tomar decisiones personales sobre lo que
consideran correcto. Lo anterior debe desarrollarse en un contexto de escucha y respeto de las
opiniones ajenas, la reflexion sobre los prejuicios personales, la buisqueda de soluciones vy el
compromiso con lo acordado. Algunos ejemplos para desarrollar el juicio critico y deliberativo son
la discusion de dilemas morales, la comprension critica y los debates.

Promover la reflexion, el autoconocimiento, la autovaloracion y la autorregulacion de la
conducta. El docente debe promover la reflexidon de los alumnos sobre si mismos, sus logros, los
aspectos que les agradan y aquellos que desean mejorar, asi como propiciar que asuman
compromisos para enriquecer algunos aspectos de su comportamiento y la consecucién de

objetivos personales.

Algunos ejemplos para promover el autoconocimiento, la autovaloracidn y la autorregulacién
son la reflexion y el analisis de los cambios fisicos y emocionales que viven los adolescentes, los
ejercicios de autoevaluacidn, ejercicios sobre la imagen corporal, los escritos autobiograficos y los

ejercicios de autorregulacién.

Fomentar la participacién de los alumnos. La participacion es un procedimiento fundamental
para ejercer la ciudadania y, en un sistema democratico, es un derecho que implica la posibilidad
gue tienen los ciudadanos de tomar parte en las decisiones que involucran a la colectividad.
Asimismo, es responsabilidad de éstos interesarse en la vida publica, por eso la importancia de

gue en la escuela se les prepare para ejercer este derecho.

Asi, es conveniente que el docente promueva que los alumnos participen en asuntos
vinculados con su aprendizaje, involucrandolos en la toma de decisiones sobre cémo organizarse
para el trabajo escolar, participar en las ceremonias civicas, y en las actividades deportivas,

recreativas Yy extraescolares.

También debe promover la participacidn de los alumnos por medio de actividades especificas,
en asuntos de interés colectivo como favorecer la organizaciéon de asambleas escolares y de grupo,
donde discutan sus puntos de vista y tomen decisiones sobre asuntos que les atafien; la
conformaciéon de comisiones para organizar el trabajo y regular la convivencia; la eleccién de

representantes de grupo y de la sociedad de alumnos, entre otras. Estas actividades pueden
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aprovecharse para que aprendan la responsabilidad que implican los cargos publicos y Ia
importancia de las normas, la transparencia y la rendicién de cuentas para regular la convivencia y

solucionar los conflictos.

Favorecer la comprension del sentido de las normas. En la escuela se realizan diferentes
actividades con las que los alumnos interiorizan normas de convivencia, como la elaboracion de
los reglamentos escolares y del aula, las reflexiones acerca de lo que implicaria el no cumplir con
las normas, entre otras. Las actividades referidas contribuyen a desarrollar las competencias
establecidas para este subcampo. Deben trabajarse de manera sistematica, continua y darles un

caracter formativo.

El aprendizaje de las normas requiere de procesos de comprensién y reflexion sobre éstas; por
ejemplo, una situacién de indisciplina puede aprovecharse para que los alumnos identifiquen qué
normas de convivencia es conveniente considerar; cdmo su incumplimiento perjudica la
convivencia; cual es su funcidn; quién la formuld, y cdmo se pueden comprometer para cumplirla.
En todas estas actividades es conveniente llamarles la atencién acerca del sentido de justicia que

debe prevalecer en las normas que rijan su comportamiento y su relacién con los demas.

Propiciar el manejo y la resolucion de conflictos. Los conflictos ocurren cuando existen
divergencias entre dos personas o grupos de personas que tienen formas de pensar y de actuar
opuestas o contradictorias. En general se piensa que los conflictos son negativos y esto se debe a
que la forma mds comun de resolverlos es la violencia, que abarca desde burlas, gritos y golpes
hasta el menosprecio, la discriminaciéon y la negacién de derechos, ademds de la angustia que
genera estar ante un conflicto y, por lo tanto, se tiende a inhibirlos; sin embargo, los conflictos no

son necesariamente negativos y es recomendable saber abordarlos.

La escuela, como espacio donde conviven alumnos con caracteristicas socioculturales
diversas, cotidianamente enfrenta situaciones conflictivas que se intentan resolver con peleas, rifias
y discusiones entre los alumnos. Estas situaciones constituyen oportunidades reales que el docente
debe aprovechar para ensefiar a los alumnos a escuchar, dialogar y negociar sus intereses. Escuchar
al otro, emplear el didlogo para presentar las necesidades personales y reconocer las de los otros,
buscar formas creativas para satisfacer las necesidades de ambas partes, aprender a ceder para
negociar en lugar de golpear para agredir a otras personas o grupos, son lecciones que requieren de

practicay la intervencidn del docente.
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Por ello, es importante que los conflictos interpersonales que pueden presentarse en el aula 'y
la escuela se reconozcan y se esté dispuesto a resolverlos. Poner en prdctica la resolucién de
conflictos mediante el didlogo ofrece oportunidades a los estudiantes para desarrollar, mediante la
escucha activa, la comunicacion efectiva, la expresion de los sentimientos y las necesidades
personales, la defensa y el ejercicio de los derechos y los objetivos personales, sin eliminar o afectar

los de los demas.

Modalidad de trabajo

Con el propésito de que los estudiantes movilicen aprendizajes y experiencias se propone que en
los programas de estudio se plantee la construccidon de un proyecto en el blogue 5, que se ird

desarrollando a lo largo de los cinco bloques en que se organiza el programa.

El proyecto se orientara a la construccion o identificacién de ambientes para la convivencia
democrdtica, que se refiere a los espacios donde los alumnos pueden vivir los principios, valores y
procedimientos democraticos como parte de su formacidon ciudadana. También permitiran
construir, dentro y fuera de escuela, espacios propicios para la convivencia en la legalidad y la
legitimidad de las normas que contribuyen a la conformaciéon del consenso y también en el
disenso, en torno a lo que favorece una convivencia respetuosa, donde las diferencias se resuelvan
con base en el didlogo y la reflexion.

El trabajo por proyectos posibilita que los alumnos integren los conocimientos adquiridos y los
pongan en practica al resolver problemas y les permite estar en constante interaccién con el entorno
social, al analizar temas vigentes y de su interés. Asimismo, mediante los proyectos utilizan sus
habilidades para la busqueda, seleccidn, interpretacion y sistematizacidn de informacidn; el didlogo,
la discusion argumentada y el respeto de las ideas de los demas, asi como presentar los resultados y
emitir conclusiones de manera clara.

Ademas, contribuyen a que los alumnos desarrollen compromisos consigo mismos, con la
comunidad en la que viven y con la sociedad; desarrollen la actitud critica necesaria para la
investigacidn; participen de manera informada; busquen soluciones creativas ante situaciones
conflictivas, y desarrollen el compromiso ciudadano.

Es necesario que en los programas se advierta la importancia de que el docente conozca el

contexto y las necesidades de sus alumnos para que pueda orientarlos en la identificacién y la
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construccidon de la convivencia democrdatica en los ambitos donde participe. Cada bloque de
estudio finalizard con un tema para el andlisis y la reflexién, el cual deberd ser elegido por los
estudiantes en funcién de sus intereses. Dicho tema integrard los aprendizajes y permitird al
docente saber el nivel de logro de los aprendizajes esperados, y al mismo tiempo contribuird al
desarrollo del proyecto.

Al finalizar el bloque 5, los alumnos presentardn su proyecto para una convivencia
democratica, a la comunidad escolar, pero es necesario tener en cuenta que cualquiera de los

proyectos debera favorecer el desarrollo de actitudes democraticas.

Recursos didacticos

Los recursos diddcticos que se sugieran a los docentes deben permitir a los alumnos ponderar y
contrastar informacion, para lo cual se pueden utilizar materiales educativos impresos y digitales
gue se encuentran en los centros escolares, los acervos de las Bibliotecas de Aula y las Bibliotecas
Escolares. También pueden utilizarse publicaciones y boletines de organismos publicos e
instituciones, como la Comisidon Nacional de Derechos Humanos (CNDH), la Comision Estatal de
Derechos Humanos (CEDH), y el Instituto Federal Electoral (IFE), el Instituto Federal de Acceso a la
Informacién (IFAI), el Consejo Nacional para Prevenir la Discriminacién (CONAPRED), el Consejo
Nacional Contra las Adicciones (CONADIC), las representaciones estatales de estos organismos en

caso de que los haya, entre otras.

Organizacion de los aprendizajes

A continuacidn se proporcionan orientaciones para elaborar este apartado del programa. Estas
refieren al disefio de los aprendizajes esperados y ejes formativos que servirdn para su elaboracion

y la estructura que tendran los bloques.

En cuanto el disefo de los aprendizajes esperados y su organizacion se deben considerar las
competencias a favorecer y los ejes formativos de este subcampo (éstos se describen mas
adelante). Por otra parte, es necesario considerar que los programas que se disefien guarden
estrecha relacién con la asignatura de Formacién Civica y Etica de primaria y secundaria; por lo
que los aprendizajes propuestos deberdn graduarse considerando los antecedentes de primaria y

lo que se trabajara después en segundo y tercero de secundaria, a fin de no repetir y de proponer
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una mirada y complementaria al trabajo de las tematicas.

Asimismo, cada bloque de estudio incorporard la o las competencias a favorecer, que se
retomaran de las tres que se proponen para este subcampo, lo que permitira definir qué

aprendizajes es necesario generar en el bloque para desarrollar la o las competencias propuestas.

El siguiente elemento a considerar es convocar a los alumnos a la consulta de diversas fuentes
de informacién en torno a la situacidn o problema que se aborde, ademas de promover una
cultura de la prevencidn. El primero permitird seleccionar la informaciéon que los estudiantes
requieren para generar aprendizajes dirigidos a favorecer la o las competencias propuestas para
cada bloque; con el segundo aspecto se busca promover una cultura de la prevencién para
identificar o disefar estrategias relacionadas con las situaciones escolares y extraescolares de los
alumnos preventivas de situaciones de riesgo. Trabajar ambos aspectos es imprescindible para el

logro de los aprendizajes esperados.

Los aprendizajes esperados que se disefien para los programas deberdn redactarse como
referentes de logro, por lo que es necesario considerar la graduaciéon de su complejidad y ser

congruentes con las competencias.

Del mismo modo, es necesario que los programas incorporen contenidos que aborden
algunas caracteristicas de los adolescentes relacionadas con su desarrollo personal; por ejemplo,
el autoconcepto, la autoestima, las emociones, los sentimientos y las capacidades personales que

los identifican como personas Unicas y valiosas.

La importancia de estos contenidos se basa en el reconocimiento de los cambios fisicos,
emocionales y escolares que viven los alumnos de primer grado de secundaria, al enfrentarse a
una dinamica escolar diferente de la primaria, al adquirir nuevas libertades y responsabilidades,
asi como cambios en sus relaciones interpersonales de amistad y noviazgo, entre otras. Frente a
esta situacion, los adolescentes requieren de apoyos para desarrollar una personalidad sana,
identificar sus emociones, poner en practica su asertividad, autorregular posibles conductas

agresivas, aprender a tomar decisiones con responsabilidad, plantearse metas y llevarlas a cabo.

Por otro lado, es posible abordar contenidos relacionados con la convivencia y la participacion
en diferentes grupos sociales, como la familia, la escuela, los clubes deportivos, entre otros, en los
que los alumnos adquieren valores y formas de interpretar el mundo; aprenden a participar y

hacer uso de la palabra; interioricen normas y reglas de convivencia, y desarrollen el sentido de
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pertenencia social. Estos aprendizajes les posibilitan asumirse como sujetos de derechos,
reconocer y respetar los derechos de los demas; cumplir las normas porque han comprendido su
importancia para la convivencia pacifica, y participar en asuntos que les conciernen como

adolescentes.

Es importante plantear estrategias de aprendizaje que permitan a los alumnos entender a la
democracia como forma de vida y de gobierno, con el propdsito de que adquieran conocimientos
relacionados con la organizacién politica del pais, comprendan que la democracia se asocia con un
sistema de gobierno, pero también implica una forma de organizar y vivir en sociedad; es decir, la
democracia como una forma de vida, fundada en una serie de principios y valores democraticos, y
como manifestacidn concreta de gobierno en la que los ciudadanos deciden sobre los asuntos de

la colectividad.

Algunos contenidos fundamentales en relacién con la democracia son: formacién ciudadana,
convivencia democratica, derechos humanos, democracia, respeto a la diferencia y combate a la
discriminacién. Asi como la soberania, la representacién politica, el principio de mayoria y el
respeto de los derechos de las minorias, rendicidon de cuentas, asi como los principios de libertad,

justicia, responsabilidad, honestidad, igualdad, legalidad, fraternidad, tolerancia y pluralidad.

La comprension de las caracteristicas de la democracia como forma de vida puede facilitar el
anadlisis de situaciones reales de la vida cotidiana de los alumnos, en las que sus principios y
procedimientos se transgreden, o bien se ponen en practica; por ejemplo: el andlisis de
situaciones de abuso de poder; trato desigual; discriminacién por motivo de edad, género,
apariencia fisica, condicidn social, religion, preferencia o identidad sexual, ser indigena, o tener
alguna discapacidad, entre otros, que se presentan en la escuela o en la comunidad. La
importancia de la democracia como forma de gobierno y de vida para la formacion en la cultura de
la legalidad es que prepara a los adolescentes para su participacidn politica en su entidad y pais, y

favorece la apropiacién de los valores democraticos.

Es necesario disefiar aprendizajes que permitan a los alumnos reconocer que el ejercicio de
los derechos propios y el respeto de los derechos de los demas es una condicién necesaria para el
ejercicio de la ciudadania en general, asi como que en un Estado de Derecho los derechos
humanos estan fundados en la dignidad humana de las personas, y expresan valores y principios
que la humanidad ha construido de manera progresiva en la busqueda de mejores condiciones de

vida para los seres humanos.

116



A partir de estos aprendizajes se busca que los alumnos se acerquen al conocimiento de sus
derechos, analicen algunos instrumentos estatales, nacionales e internacionales que los
garantizan e las necesidades humanas bdsicas que protegen; reconozcan situaciones donde se
violan a los derechos humanos de grupos, pueblos e individuos, a nivel local, nacional y mundial,
ademas de que identifiquen las posibles causas de dichas violaciones y conozcan las
organizaciones que defienden los derechos de las personas. También que comprendan que los
derechos humanos son ideales de convivencia fraterna entre los individuos y que deben
garantizar las naciones; practiquen el didlogo y la resolucidn no violenta de conflictos; entiendan
las relaciones entre los derechos fundamentales, los derechos humanos, la democracia y la paz;
reconozcan el valor de todas las personas en tanto que son seres humanos y se comprometan

con la defensa y promocién de los derechos de todos.

Igualmente se requiere que los aprendizajes presentes en los programas de estudio
promuevan el desarrollo de actitudes de los alumnos a favor de la legalidad, como el conocimiento
y respeto de las leyes al reconocer su importancia para regular la convivencia social; la comprensién
de que las leyes son una representacidon de la forma en que se organizan las sociedades y se
corresponden con un momento histdorico determinado y, por lo tanto, susceptibles de ser
modificadas a partir de procedimientos que el sistema democratico ha dispuesto para ello; su
disposicién a demandar leyes mas justas y a denunciar las arbitrariedades de los gobernantes, al
utilizar los mecanismos establecidos para expresar sus peticiones e inconformidades, y al participar

de manera individual y organizada en la solucién de problemas colectivos.

Lo anterior puede realizarse mediante el andlisis de situaciones cercanas a los estudiantes; por
ejemplo, los procedimientos con que cuenta la escuela para permitirles expresar sus intereses y
peticiones a las autoridades del plantel; participar en la redaccion de los reglamentos del aula y de
la escuela, y vigilar su cumplimiento; revisar que las normas y sanciones que se establezcan no
vulneren los derechos de los alumnos; indagar qué instrumentos legales existen para su proteccion;
participar en la eleccién de los representantes de la sociedad de alumnos, vigilar que cumplan con
sus funciones y proponer formas para mejorar su desempefio; analizar situaciones de ilegalidad,
como la corrupcion y la delincuencia, de las que han oido o leido en los medios de comunicacion, e
identificar las consecuencias de estos actos para la vida de las personas y de la sociedad, entre

otras.

Los aprendizajes que se propongan en los programas de estudio deberdn promover la
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participacién de los alumnos en las decisiones que afectan la vida escolar para poner en practica
un verdadero ejercicio de la ciudadania y la construcciéon de una cultura de la legalidad, y su
propdsito es procurar empoderar la conciencia de la comunidad escolar, conformada por alumnos,
docentes, padres y madres de familia y autoridades educativas, con la finalidad de transformar la

identidad individual y social.

Para iniciar la participacién social de los alumnos es conveniente problematizar aspectos
sociales, como la diversidad étnica y sociocultural, la equidad de género, la convivencia y el
respeto intergeneracional, las necesidades educativas especiales de las personas con discapacidad,
las preferencias sexuales, entre otros; con este propdsito los estudiantes pueden plantear sus
ideas, retos y solucidn de problemas que, desde su punto de vista, son relevantes para la

convivencia en comunidad.

Ejes formativos

Para favorecer el desarrollo de las tres competencias se establecen ejes formativos para permitir,

al equipo disenador, organizar y seleccionar los aprendizajes y contenidos.

Ejes formativos. Se refiere a los aspectos que ordenan los contenidos a fin de vincularlos con

situaciones cotidianas de los alumnos.

Formacidn ciudadana. Este eje se refiere a la promocion de una cultura politica democratica
que busca el desarrollo de sujetos criticos, deliberativos, emprendedores, comprometidos,
responsables, solidarios, dispuestos a participar activamente y contribuir al fortalecimiento de las
instituciones y organizaciones gubernamentales y de la sociedad civil en un Estado de derecho,

social y democratico.

Este eje se orienta a promover en los alumnos el interés por lo que ocurre en su entorno y en
el pais —pero a la vez frente al impacto de procesos globales sociales, politicos y econdmicos—, el
aprecio y apego a una cultura politica democratica y a un régimen de gobierno democratico, el
conocimiento y respeto de la ley, la relacién constructiva de gobernantes y gobernados mediante
mecanismos de participacién democratica, la construccién de ciudadania como caracteristica de la
participacién en asuntos sociales y politicos, el reconocimiento de su derecho legitimo de acceder
a informacion publica gubernamental, a solicitar rendicion de cuentas y transparencia de

autoridades y personas para poder deliberar y emitir su opinidn razonada y/o participar en
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asuntos publicos, y a tomar decisiones, dialogar, organizarse y resolver conflictos de manera no

violenta.

Los componentes esenciales de la formacidon ciudadana son la participacién social, la

formacién de sujetos de derecho y la formacién de sujetos politicos.

Formacidn ética. La intencion de este eje es contribuir a que los alumnos reconozcan y
asuman un conjunto de principios éticos que conformen un orden social incluyente. Se orienta al
desarrollo de la autonomia ética, entendida como la capacidad de las personas para elegir
libremente entre diversas opciones de valor, considerando como referencia central los derechos
humanos y los valores que permitan el respeto irrestricto de la dignidad humana, la conservacion

del ambiente y el enriquecimiento de las formas de convivencia.

Este eje incide en el desarrollo ético de los alumnos, e implica la reflexién sobre los criterios y
principios orientados al respeto y defensa de la dignidad humana y los derechos humanos, de un
uso racional de los recursos materiales, econdmicos y ambientales, y el reconocimiento y
valoracion de la diversidad, entre otros. Se espera que a partir de la formacion ética los alumnos
se apropien y actiuen de manera reflexiva, deliberativa y auténoma, conforme a principios y
valores como justicia, libertad, justicia, igualdad, equidad, responsabilidad, tolerancia, solidaridad,

honestidad y cooperacién, entre otros.

Estructura de los bloques

Los bloques que integran los programas de estudio deberdn incorporar los siguientes elementos:
numero y titulo de bloque, competencia o competencias a favorecer, ejes formativos, aprendizajes

esperados, contenidos y temas para el analisis y la reflexidn.
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NUMERO Y TiTULO DEL BLOQUE

COMPETENCIA O COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN

EJE FORMATIVO

APRENDIZAJES ESPERADOS CONTENIDOS

TEMAS PARA EL ANALISIS Y LA REFLEXION

Fuentes bibliograficas y de consulta

A continuacidn se presenta una relacién de material bibliografico que puede contribuir al disefo
de los programas de estudio. Estos titulos ofrecen elementos que permiten precisar lo que se
entiende por cultura de la legalidad y convivencia democratica, entre otros. También se incluyen
fuentes relacionadas con aspectos metodolégicos y didacticos que, en conjunto, ayudardn a
fundamentar los programas de estudio. Es importante que los disefiadores del subcampo
incorporen algunas fuentes locales, sobre todo para identificar contenidos susceptibles de ser
abordados vy justificar la importancia de las condiciones que prevalecen en la entidad que sean

acordes con las tematicas seleccionadas.

Alba Meraz, Alejandro Roberto et al. (2011), La Formacion Civica y Etica en la Educacion Bdsica: retos y
posibilidades en el contexto de la sociedad globalizada, México, ENS-AFSEDF/SEP (Serie: Teoria y practica
curricular de la Educacién Basica).

Barba, José Bonifacio (1997), Educacidn para los derechos humanos. Los derechos humanos como educacion
valoral, México, FCE.

Bixio, Cecilia (1996), Cémo construir proyectos. Los proyectos de aula. Qué. Cudndo. Cémo, Santa Fe,
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Argentina, HomoSapiens Ediciones, pp. 11-30.

Bobbio, Norberto (2008), E/ futuro de la democracia, México, FCE.

Bolivar, A. (1998), Hacer reforma. La evaluacion de valores y actitudes, Espafia, Anaya.

Buxarrais, R., M. Martinez, J. Puig y J. Trilla (1999), La educaciéon moral en primaria y secundaria, México, SEP
(Biblioteca para la actualizacién del maestro).

Castro, Inés (coord.) (2006), Educacién y ciudadania. Miradas multiples, México, CESU, UNAM/Plaza y Valdés.

Concha Cantu, Hugo et al. (2003), Cultura de la Constitucion en México. Una encuesta nacional de actitudes,
percepciones y valores, México, UNAM/Cofemer/TEPJF.

Crespo, José Antonio (2006), El Estado, México, Nostra (Para entender), pp. 11-25.

— (2004), La democracia real explicada a nifios y jovenes, México, FCE.

Danielson, Charlotte y Leslye Abrutyn (2000), “Introduccion”, “El proceso de elaboracién de los portafolios”
y “Los beneficios de los portafolios”, en Una introduccidn al uso de portafolios en el aula, México, FCE.

Denyer, Monique et al. (2007), Las competencias en la educacién. Un balance, México, FCE.

Diaz, Elias (1998), Estado de derecho y sociedad democrdtica, Madrid, Taurus.

Flores, Julia y Yolanda Meyenberg (2000), Ciudadanos y cultura de la democracia. Reglas, instituciones y
valores de la democracia, México, IFE.

Guevara Niebla, Gilberto (1998), Democracia y educacién, México, IFE (Cuadernos de Divulgacién de la
Cultura Democratica, 16).

Gutiérrez Espindola, José Luis (2007), Educacidn: Formacion Civica y Etica, México, Cal y Arena.

IFAI (2010), Cartilla Nacional de Derechos, México. Disponible en: http://www.cartilladederechos.ifai.org.mx

Imberti, Julieta (comp.) (2001), Violencia y escuela. Miradas y propuestas concretas, Argentina, Paidds.

Kolhberg, Lawrence et al. (1997), La educacion moral segtin Lawrence Kolhberg, Espafia, Gedisa.

Latapi Sarré, Pablo (1999), La moral regresa a la escuela. Una reflexion sobre la ética laica en la educacion
mexicana, México, CESU/UNAM/Plaza y Valdés.

Laveaga, Gerardo (2000), La cultura de la legalidad, México, 111-UNAM (Estudios juridicos, 8).

— (2003), El debate sobre los valores en la escuela mexicana, México, FCE.

Martinez Martin, M. (2000), E/ contrato moral del profesorado. Condiciones para una nueva escuela, México,
SEP (Biblioteca para la actualizacion del maestro).

Ministerio de Educacion Nacional (2006), “Estandares basicos de competencias ciudadanas”, en Revolucién
educativa. Colombia aprende, Colombia, nim. 3, Gobierno de la Republica de Colombia, pp. 148-179.

O’Donell, Guillermo (2004), “Primera parte. Notas sobre la democracia en América Latina”, en La
democracia en América Latina. Hacia una democracia de ciudadanas y ciudadanos. El debate
conceptual sobre la democracia, Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD).

Perrenoud, Philippe (2004), Diez nuevas competencias para ensefiar, México, SEP (Biblioteca para la

actualizacién del maestro).
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Porro, Barbara (1999), La resolucion de conflictos en el aula, Buenos Aires, Paidds.

Puig Rovira, Joseph Ma. (1989), Educacién moral y democracia, Barcelona, Laertes.

— (2000), “é¢Cémo hacer escuelas democraticas?”, en Educ. Pesqui, vol. 26, nim. 2, julio-diciembre, Sdo
Paulo, pp.17-22. Disponible en:  www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51517-
97022000000200005

— (2003), Prdcticas morales. Una aproximacion a la educacion moral, Espafia, Paidds.

Rodriguez Zepeda, Jesus (2007), Estado de derecho y democracia, México, IFE (Cuadernos de Divulgacion de
la Cultura Democrética, 12), pp. 45-58.

Salazar Ugarte, Pedro (2006), Democracia y cultura de la legalidad, México, IFE (Cuadernos de Divulgacién de
la Cultura Democratica, 25).

Savater, Fernando (1992), Politica para Amador, México, Ariel.

Schmelkes, Sylvia (2004), La formacion de valores en la educacién bdsica, México, SEP (Biblioteca para la
actualizacion del maestro).

Schujman, Gustavo e Isabelino A. Siede (comps.) (2007), “Concepciones del derecho: su impacto sobre los
métodos de ensefianza”, en Nancy Cardinaux, Ciudadania para armar. Aportes para la formacion
ética y politica, Argentina, Editorial Aique Educacién, pp. 11-132.

SEP (2011), Plan de Estudios 2011. Educacion Bdsica, México.

— (2011), Programas de Estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacion Bdsica. Secundaria. Ciencias,
México.

— (2011), Programas de Estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacion Bdsica. Secundaria. Formacion Civica
y Etica, México.

UNAM (2005), Demos ante el espejo: andlisis de la cultura politica y las prdcticas ciudadanas en México.
Memorias del seminario para el Andlisis sobre cultura politica y prdcticas ciudadanas, México,
Segob.

Unicef (2006), Vigia de los derechos de la nifiez y la adolescencia mexicana, México, Consejo Consultivo de la
Unicef en México (Cuaderno, 3). Disponible en:
http://www.afluentes.org/documentos/unicefderechos12a17anos280806.pdf

Valenzuela y Gémez Gallardo, Maria de Lourdes et al. (2003), Contra la violencia, eduquemos para la paz.
Por ti, por mi'y por todo el mundo. Carpeta diddctica para la resolucion creativa de los conflictos,
México, Grupo de Educacion Popular con Mujeres/SEP/Inmujeres.

Vidales Delgado, Ismael y Rolando E. Maggi Yafiez (comps.) (2007), “Educacién para la democracia y la
participacion”, en La democracia en la escuela. Un suefio posible, Monterrey, Nuevo Ledn, CECyTE, NL-
CAEIP, pp. 143-159.

Woldenberg, José (2007), El cambio democrdtico y la educacion civica en México, México, Cal y Arena.
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SUBCAMPO EDUCACION SEXUAL

En México y en el mundo hay elementos sociales, culturales, demograficos, cientificos y
epidemioldgicos que tienen un fuerte impacto en los adolescentes y que resulta pertinente
abordar en el dmbito de la salud y la educacién. Algunos ejemplos son la coexistencia entre
valores modernos y tradicionales que se manifiestan en la postura, pautas de conducta y escala de
valores de la familia y la sociedad sobre la sexualidad; presencia de temas sexuales en los medios
de comunicacién cada vez mas explicitos y diversificados; visibilizacidon de distintas expresiones de
la violencia sexual; cambios en la edad en que los adolescentes tienen su primera relacién sexual;
embarazos no deseados entre adolescentes; necesidad en el acceso y uso de métodos de
prevencion y anticoncepcion; la presencia de la epidemia de VIH-sida e infecciones de transmision

sexual, (ITs), entre otras.

Ante este panorama, el estudio de la sexualidad en educacidn basica permite construir un
camino para avanzar hacia el desarrollo pleno y el bienestar de los alumnos, favorecer la
conformacion de una sociedad integrada por personas con un mayor conocimiento de si mismas,
en lo bioldgico, emocional y ético, con capacidad para reconocer y regular sus impulsos, asi como

conducir y compartir sus emociones desde la perspectiva del respeto y de la equidad de género.

En este marco, en el subcampo se abordara la educacidn integral en sexualidad considerando
la pluralidad y la tolerancia como bases de la convivencia en un contexto de respeto a los derechos
humanos y a la democracia, como lo establece la Declaracién Ministerial. Prevenir con educacion,
que sefiala que ésta "tendra aspectos éticos, bioldgicos, emocionales, sociales, culturales y de
género, asi como temas referentes a la diversidad de orientaciones e identidades sexuales
conforme al marco legal [del] pais, para asi generar el respeto a las diferencias, el rechazo a toda
forma de discriminacién y para promover entre los jovenes la toma de decisiones responsables e

informadas con relacién al inicio de sus relaciones sexuales"®.

Con este subcampo se espera que los estudiantes de secundaria conciban la sexualidad como
un elemento constituyente de las personas y como un saber que conforma las maneras en que se
piensa y se entiende el cuerpo de manera responsable y sin dogmas, apoyados en un

conocimiento cientifico adquirido de manera sistematica, abierta, clara y con respeto ante si

o SS/SEP/SRE (2008), Declaracién ministerial. Educar con educacion, UNFPA, México, p. 4.
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mismos y los demds. Ademas, se espera que los alumnos desarrollen factores de prevencion para
salvaguardar su salud sexual y reproductiva y asi asegurar su bienestar fisico, mental y social en
aspectos relacionados, tanto con el sistema reproductor, sus funciones y procesos, como con la
sexualidad. En la educacion basica se estudia la sexualidad como parte del desarrollo humano, por
lo que se toman sus componentes éticos, afectivos, familiares e intelectuales en funcién de
cuatro potencialidades: género, vinculos afectivos, erotismo y reproduccién, con lo cual se busca

rebasar su tratamiento en términos bioldgicos.

El abordaje de este subcampo se constituye como parte del derecho al disfrute de la salud, a
la educacién, a la no discriminaciéon y al bienestar de los adolescentes. La salud y educacion, se
refuerzan de manera mutua, como derechos inalienables, en donde la sexualidad se reconoce
como constituyente del ser humano, siendo la nifiez y la adolescencia etapas significativas en su
desarrollo. Ante tal reconocimiento, es posible identificar que los adolescentes tienen deseos,
necesidades y capacidad para decidir y responsabilizarse de sus actos, y derecho a recibir
educacidén integral y oportuna, que garantice el ejercicio pleno de una sexualidad satisfactoria,
segura y sin riesgos, relacionada con el conocimiento y respeto de si mismos y de los demas, el
compromiso con la salud individual y colectiva, la necesidad, en un marco de respeto a la
democracia y derechos humanos, de superar los estereotipos referentes a lo femenino y
masculino, la capacidad de expresar sentimientos y emociones, asi como buscar, recibir y difundir
informacidn sobre su sexualidad y las medidas de prevencién para favorecer su salud sexuall0y

reproductiva.

Enfoque didactico

Los programas de estudio para este subcampo deberdn partir de una visidn integral y
multidimensional de la sexualidad humana, lo que serd posible garantizar al incluir los siguientes

aspectos.

10 . s ™ ™ , e v~
Ley para la Proteccion de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes, articulo 40: “Nifias, nifios y adolescentes
tienen derecho a la informacion. En cumplimiento a este derecho se establecerdn normas y se disefiaran politicas a fin
de que estén orientados en el ejercicio del derecho”.
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Formacion de los alumnos

Los programas de estudio que se disefien para este subcampo favorecerdn el desarrollo de la
autonomia en los estudiantes para la toma de decisiones, al poner en practica un pensamiento
critico, que les permita diferenciar la informacién con sustento cientifico, de la que se les presenta
de manera fragmentada y distorsionada, con prejuicio y dogma; por ejemplo, reconocer la

masturbacidon como una practica sexual sana y segura.

Los programas de estudio de este subcampo deben ser congruentes con los contenidos y
enfoque planteados en las asignaturas de Formacién Civica y Etica y Ciencias, complementandolos
y evitando explicaciones exclusivamente anatémicas y fisiolégicas del desarrollo sexual del ser
humano. Ademas, los estudiantes deberan reconocer que el ejercicio de la sexualidad no sélo
implica el estudio de los riesgos asociados al VIH-sida y a infecciones de transmision sexual,
embarazos no deseados, abuso sexual, entre otros, sino también la importancia de desarrollar
factores de proteccidon que reducen la probabilidad de enfrentarse a situaciones o factores de
riesgo, o bien amortigua el impacto de los agentes que los causan. Los factores de proteccion
contribuyen a que los adolescentes gocen de una vida plena y saludable, y asuman su sexualidad

de manera libre y responsable.

Asimismo, los programas que se disefien deberan contribuir a que los estudiantes
identifiquen al género como una construccién cultural que expresa, las ideas que cada sociedad
tiene sobre lo femenino y lo masculino y, que determina los roles, normas y las oportunidades de
participacién de mujeres y hombres en los distintos ambitos de la vida. Estos referentes aportaran
conocimientos para la toma de decisiones informadas que sustenten, al mismo tiempo, el disefio
de un proyecto de vida que amplie sus expectativas al permitirles pensar y actuar para el presente

y el futuro en el contexto de su comunidad.

Finalmente, los programas de estudio contribuirdn a promover aspectos de reflexién vy
discusidn que pueden favorecer actitudes de prevencion en el ejercicio de la sexualidad de los
adolescentes. En este sentido se reitera el caracter preventivo que tiene el abordar la educacion
sexual en la Educacién Basica. La perspectiva desde la cual se propone el tratamiento de los
contenidos se enmarca principalmente en los enfoques de: derechos humanos, género vy
diversidad. Por ello se recomienda abordar los contenidos desde el analisis y la reflexién de

contextos especificos en los que se desenvuelven los adolescentes.
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Competencias a desarrollar

Con el propédsito de que los programas para este subcampo contribuyan al desarrollo de las
competencias para la vida y al logro del perfil de egreso de la Educacidn Basica, en el disefio de las
qgue a continuaciéon se presentan, se tomaron como base las competencias civicas y éticas

propuestas para el nivel de primaria, y segundo y tercer grados de secundaria.

# Ejercicio pleno y responsable de la sexualidad. Los estudiantes reconocen su
sexualidad en funcidn de cuatro potencialidades: género, vinculos afectivos, erotismo
y reproduccidn; comprenden la importancia de vivir una sexualidad de manera
informada, segura, responsable y plena; identifican o generan estrategias que les
permiten enfrentar factores, problemas y situaciones de riesgo que impactan en su

salud sexual y reproductiva.

# Valoraciéon de la equidad entre hombres y mujeres. Los alumnos reconocen las
diferentes necesidades que tiene cada sexo dependiendo de las caracteristicas
sociales, econdmicas, politicas y culturales, y la importancia de alcanzar la igualdad de
oportunidades y derechos entre hombres y mujeres para establecer relaciones
basadas en la equidad. Manifiestan rechazo ante situaciones o comportamientos de
discriminacién por género, incluyendo aquellas en contra de las diversas expresiones

referentes a la diversidad de orientaciones e identidades sexuales.

Papel del docente

Los programas que se disefien para este campo deben destacar el papel del docente como
generador de ambientes propicios para promover aprendizajes. A continuacion se sefialan algunos
elementos que el equipo disefiador debe considerar para la elaboracién de los programas de este

subcampo.

El docente debera aprovechar los conocimientos previos de los estudiantes sobre sexualidad.
Desde preescolar los estudiantes han estudiado y reflexionado sobre temas relacionados a la

sexualidad y otros que la complementan, tal como la equidad de género.

La informacion y orientacién recibidas sirven de antecedente para favorecer y ampliar en la
secundaria su conocimiento y comprensidn sobre los cambios fisicos, cognitivos, afectivos, éticos y

sociales que experimentan en la etapa que estan viviendo, lo que les permitird también considerar
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su vivencia en relacidn con dichos cambios y transformaciones personales, como los mensajes
acerca del cuerpo y sus cuidados, que han escuchado de parte de los adultos de su entorno mas
inmediato; las distintas ensefianzas relacionadas con la higiene y la alimentacién personal; el tocar
a otros y las emociones y percepciones que experimentan al hacerlo; lo que les transmite la familia
y la comunidad en relacién con la sexualidad o el tipo de relaciones que establecen entre hombres
y mujeres. Con esta base, el docente podra relacionar las experiencias de vida de los adolescentes

y los contenidos del programa.

El docente debe considerar la experiencia presente y futura de los estudiantes en el contexto
de su cultura local. Es necesario que el maestro promueva que los estudiantes analicen casos y

situaciones relacionados con conductas familiares, escolares y comunitarias sobre la sexualidad.

Al respecto, las explicaciones conceptuales deberan relacionarse, para su reflexion, con
intereses y experiencias de los estudiantes, tanto de los cambios que presentan en esta etapa de
desarrollo, como de sus actitudes y comportamientos sexuales producto de su pertenencia a una
cultura en particular, lo que favorecerd la profundidad y comprensidon de los temas que se

aborden en el curso.

El docente propiciard debates sobre temas como: la importancia de saber tomar decisiones
responsables e informadas respecto a la sexualidad; acciones de autocuidado para preservar la
salud sexual y reproductiva; responsabilidades y derechos sexuales y reproductivos de los
adolescentes; desarrollo de la autoconfianza y autocuidado para un ejercicio responsable de la

sexualidad.

Es conveniente que el docente aborde los temas de sexualidad en forma natural, sin
prejuicios y propiciando que los estudiantes hablen de lo que les genera interés en un clima de
confianza y respeto; por ejemplo: noviazgo, sexualidad, masturbacién, embarazo, métodos

anticonceptivos e infecciones de transmision sexual (ITS), entre otros.

Modalidad de trabajo

Con el propésito de que los estudiantes movilicen aprendizajes y experiencias se propone que, al
disefiar los programas, se considere el desarrollo de un proyecto a lo largo de los cinco bloques de

estudio.

127



Los criterios a considerar para incorporar el proyecto a los programas deberdn guiarse por los
siguientes principios basicos: a) complementen y amplien otros temas o contenidos escolares; b)
tengan relacién con la experiencia cotidiana de los adolescentes, esto es, que asuman como eje de
referencia situaciones vinculadas con los procesos de cambio y desarrollo que experimentan en la
adolescencia; c) favorezcan un trabajo flexible que permita precisar, de manera conjunta entre
maestros y estudiantes, la identificacion de situaciones y la definicion de tareas; d) aprovechen el
interés que demuestran los adolescentes en esta etapa de su vida por participar en grupo, en
proyectos o acciones para favorecer el trabajo colaborativo, y e) promuevan la reflexién, la
sensibilizacidn, la indagacién, la formulacion de hipdtesis, la construccion de significados
compartidos, la toma de decisiones responsables y una actitud critica y favorable para el
autocuidado y la preservaciéon de su salud en el entorno local, y con una sdélida base en sus

derechos sexuales.

El trabajo por proyectos permite partir de la identificacion, problematizacién, analisis y
modificacion de practicas concretas que tienen lugar en el espacio escolar o en su contexto
inmediato, ademds de resolver problemas auténticos y/o preguntas significativas, favorecer
formas de participacidon colectiva y organizada que amplian las posibilidades del docente de tener
una intervencion educativa eficaz para realizar un trabajo globalizador y plantear acciones
practicas en la conformacién de una cultura de prevencidn y autocuidado que posibilite a sus
estudiantes mejorar su calidad de vida. En este sentido, sera importante reforzar la capacidad de
didlogo respecto a los temas del curso en un clima de tolerancia, respeto y, cuando sea necesario,

confidencialidad cuando los estudiantes confien con su maestro situaciones de su vida privada.

Cada bloque de estudio finalizara con un tema para el andlisis y la reflexidn, el cual debera ser
elegido por los estudiantes en funcidén de sus intereses. Dicho tema integrara los aprendizajes y
permitira al docente saber el nivel de logro de los aprendizajes esperados y al mismo tiempo,

contribuira al desarrollo del proyecto.

Al finalizar el bloque V, los estudiantes difundiran su proyecto en la comunidad escolar. Es
necesario tener en cuenta que cualquiera de los proyectos que se expongan deberan contribuir a

desarrollar actitudes de vida.
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Recursos didacticos

Los recursos didacticos que se sugieran en los programas deben permitir a los estudiantes
ponderar y contrastar informacién, para lo cual se pueden utilizar materiales educativos impresos
y digitales que se encuentran en los centros escolares, los acervos de las Bibliotecas de Aula y las
Bibliotecas Escolares. También pueden utilizarse publicaciones, boletines e informaciéon que
proporcionan organismos publicos e instituciones como la Secretaria de Salud, Planificatel,
telSIDA, Censida; y organizaciones de la sociedad civil como Cappsida, Mexfam, Gente Joven,

Afluentes, entre otras.

Organizacion de los aprendizajes

A continuacidn se proporcionan orientaciones para elaborar este apartado del programa. Estas
refieren al disefo de los aprendizajes esperados y ejes formativos que serviran para su elaboracion

y la estructura que tendrdn los bloques.

En cuanto al disefio y organizacién de los aprendizajes se deben considerar las competencias
a favorecer y los ejes formativos de este subcampo (éstos se describen mas adelante). Por otra
parte, es necesario considerar que los programas que se disefien guardan estrecha relacién con las
asignatura de Ciencias | y Formacién Civica y Etica de primaria y secundaria; por lo que los
aprendizajes propuestos deberdn graduarse considerando los antecedentes de primaria y lo que
se trabajara después en segundo y tercero de secundaria, a fin de no repetir y si proponer una

mirada diferente, pero complementaria, al trabajo de las tematicas.

Asimismo, cada bloque de estudio incorporard la o las competencias a favorecer, que se
retomaran de las que se proponen para este subcampo; lo que ayudara a definir qué aprendizajes

es necesario generar en el bloque para desarrollar las competencias propuestas.

El siguiente elemento a integrar son los ejes formativos, se plantean dos grandes ejes
formativos, el primero Derechos sexuales y reproductivos de los adolescentes y el segundo
denominado Autocuidado para preservar la salud sexual y reproductiva; los cuales se sustentan en
las propuestas de la UNESCO (2010) para la educacion en sexualidad; sin embargo, cada entidad

puede retomar las que considere necesarias.
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Trabajar ambos ejes es imprescindible para el logro de los aprendizajes esperados. Los
aprendizajes esperados que se disefien para los programas deberan redactarse como referentes
de logro, por lo que es necesario considerar la graduacion de su complejidad y ser congruentes

con las competencias.

Por lo anterior, los aprendizajes que se propongan para los programas de este subcampo se
orientaran hacia el estudio de una situacién determinada que tenga impacto educativo en el
contexto de la entidad o localidad, y ofrezca a los estudiantes elementos para desarrollar
estrategias de autocuidado, y generar ambientes protectores con los que enfrenten problemas y

situaciones de riesgo.

Del mismo modo, es necesario que los programas incorporen aprendizajes que permitan a los
estudiantes profundizar en el conocimiento de su cuerpo y los procesos de desarrollo sexual que
viven durante la adolescencia, asumiendo una actitud critica y reflexiva y considerando sus esferas
de relacidn. Esto se hard a partir del andlisis de las pautas generales del desarrollo y las variaciones
particulares que se manifiestan en cada persona; es decir, que exista un amplio reconocimiento de
gue la diversidad en los cambios propios de la adolescencia es una muestra de que no todos los

estudiantes los experimentan en el mismo momento ni de la misma manera.

Ademas de proponer aprendizajes sobre los cambios y las transformaciones que enfrenta el
cuerpo de la infancia a la adolescencia, se requiere plantear cdmo estos influyen en sus relaciones
sociales y afectivas y reconocer las diferencias socioafectivas, culturales y de género —considerado
un marco sociocultural que refleja los valores, las ideas y los estereotipos locales y/o regionales
acerca del significado de ser hombre o mujer en determinada cultura—, que se manifiestan de
multiples maneras en el pais. Estos temas abren la posibilidad de entender la diversidad del
desarrollo entre estudiantes; reconocer la importancia de la equidad de género; explorar sobre las
diferentes formas de construir y vivir la sexualidad femenina y masculina; la integracion de la
identidad y la necesidad de hacerlo en un ambiente escolar de comunicacién asertiva; la
importancia de hablar en la escuela de estos temas en relaciéon con el cuidado del cuerpo; los

imaginarios construidos en el seno de las familias acerca de lo que es la sexualidad, entre otros.

Los aprendizajes propuestos en los programas ofreceran conocimientos, fomentardn

habilidades y fortalecerdn valores en el contexto de convivencia de los adolescentes, de manera
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gue les permitan tomar decisiones responsables sobre el disfrute y cuidado de su salud sexual y
reproductiva participar activamente en el mejoramiento de su calidad de vida con base en la
identificacion de situaciones problematicas, la busqueda de soluciones y la toma de decisiones
informadas en beneficio de su propia salud, plantear inquietudes y expresar comentarios acerca
de los temas, ademas de que se ofrezca informacién cientifica, veraz y confiable. Con estos
antecedentes, las reflexiones sobre la sexualidad humana deberan considerar las relaciones
afectivas con autonomia y responsabilidad, la capacidad para expresar las propias ideas y la toma
de decisiones informadas. Asimismo, la inclusién de la perspectiva de género puede servir para
analizar y reflexionar el papel de mujeres y hombres en la participacion social y la construccién de
relaciones equitativas entre ambos, lo que permitira comprender cémo son y se dan estas

relaciones en un tiempo, espacio y territorio determinados.

Los aprendizajes que se desarrollaran en los programas para este subcampo ahondardn en la
formacion de los estudiantes al: a) ampliar el conocimiento sobre si mismos y los demas; b)
reflexionar sobre sus derechos sexuales'! para fortalecer su integridad y bienestar emocional; c)
profundizar en su compromiso con la salud propia y de los otros; d) analizar los estereotipos de
género y discutir acerca de la necesidad de su transformacién en el seno de la localidad y
participar en la construccién de relaciones sociales mas equitativas entre mujeres y hombres; €)
reconocer la capacidad de expresar sentimientos y emociones; f) usar la tolerancia como base
para la convivencia; g) privilegiar la convivencia saludable e igualitaria; h) impulsar la educacién

para el autocuidado, la libertad y la autorrealizacion, y i) privilegiar el bienestar colectivo.

Con estos aprendizajes, se favorecera en los alumnos un conocimiento sobre la sexualidad y
la equidad de género; profundizaran y reconocerdn las cuatro potencialidades de la sexualidad:

género, vinculos afectivos, erotismo y reproduccién, que implican una practica que involucra

1 Los derechos sexuales se consideran parte de la cultura de los derechos humanos y aunque han sido objeto de una
construccidn reciente, en los Ultimos afios se ha trabajado en su precisién sobre la base de reconocer la importancia
de que los adolescentes formen un juicio propio; se preparen para asumir una vida con responsabilidad en una
sociedad libre; se expresen con libertad en diversos asuntos y sean libres de buscar, recibir y transmitir informacién e
ideas cuyo fin sea promover su bienestar social, espiritual, moral y su salud fisica y mental. En este marco se
reconocen, entre otros, los siguientes derechos sexuales: libertad de conciencia y religién, igualdad y no
discriminacién, vivir sin violencia, libertad de opinidn y expresién sexual, informacién sobre sexualidad, una vida
privada, educacion sexual, salud sexual y reproductiva, una vida digna y beneficiarse del progreso cientifico (véase
Alicia Mesa et al.,, Marco internacional y nacional de los derechos sexuales de adolescentes, México,
Afluentes/Comision de Derechos Humanos, 2005).
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derechos y responsabilidades en un marco de trato igualitario, respetuoso y orientado al

desarrollo de una cultura de la prevencién como condicidn para su disfrute.

Asimismo, para la seleccion de los aprendizajes se debera tener en cuenta la relacion con
otras asignaturas del Plan de Estudios 2011 que, de manera explicita o implicita, abordan temas

relacionados con la educacién sexual y la equidad de género.

Ejes formativos

Para favorecer el desarrollo de las competencias, disefio de aprendizajes y organizacién de los

contenidos se establecen ejes formativos.

Eje formativo: Derechos sexuales y reproductivos de los adolescentes. Con este eje se busca
gue los adolescentes puedan identificar normas culturales clave y fuentes de mensajes
relacionados con la sexualidad. Los contenidos que pueden considerarse en este eje son:

# Fuentes de mensajes sobre la sexualidad.

# Mensajes especificos que reciben la gente sobre sexualidad desde su cultura y
sociedad.

# Diversidad de expresidn sexual, orientacion y restricciones culturales.

# Derechos de las personas con diversas expresiones sexuales y orientacién, asi
como el respeto hacia ellas.

# Diversidad de leyes relacionadas a la salud sexual y reproductiva (ejemplo: edad
para consentir, violacién, abuso sexual, abortos, orientacién sexual).

# |mpacto de la cultura, normas y leyes sobre las expresiones personales de género

y sexualidad.

Eje formativo: Autocuidado para preservar la salud sexual y reproductiva. Con este eje se
busca que los adolescentes puedan identificar prevenir situaciones de riesgo relacionados con la
sexualidad. Los contenidos que pueden considerarse en este eje son:

# |dentificar fuentes apropiadas para la ayuda.
# Adultos de confianza que podrian proporcionar ayuda.
# Laverglienza o la culpabilidad no deben ser barreras para buscar ayuda.

# Maneras en que se puede buscar ayuda adicional, recursos o informacién.
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# Usos y peligros potenciales en el uso de medios de comunicacion (ejemplo:
Internet) para obtener informacién o ayuda con un problema.

# E| derecho a la privacidad, al respeto y a la confidencialidad cuando se busca
ayuda/ apoyo.

®* FEtapas especificas que implica hacerse la prueba para el VIH / otras ITS.

# Lugares donde se puede tener acceso a apoyo sobre salud sexual y reproductiva
(ejemplo: asesoramiento, pruebas y tratamiento para ITS/VIH, servicios de
anticoncepcién, abuso sexual, violacidn, violencia de género y doméstica, abortos

si legales, homofobia, estigma y discriminacion.

Estructura de los bloques

Los bloques que integran los programas de estudio deberdn incorporar los siguientes elementos:
numero vy titulo de bloque, competencia o competencias que se favorecen, ejes formativos,

aprendizajes esperados, contenidos y temas para el andlisis y la reflexion.

NUMERO Y TiTULO DEL BLOQUE

COMPETENCIA O COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN

EJE FORMATIVO

APRENDIZAJES ESPERADOS CONTENIDOS

TEMAS PARA EL ANALISIS Y LA REFLEXION
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Fuentes bibliograficas y de consulta

A continuacidn se presenta una relacién de material bibliogréfico que puede contribuir al disefo

de los programas de estudio. Es importante que los disenadores del subcampo incorporen algunas

fuentes locales, sobre todo para identificar contenidos susceptibles de ser abordados y justificar la
importancia de las condiciones que prevalecen en la entidad que sean acordes con las tematicas
seleccionadas.

Aguirre, Rodrigo y Pedro Giiell (2002), “éQué es ser hombre? Los mandatos de la masculinidad” y “Transiciones
y escenarios de la masculinidad”, en Hacerse hombres. La construccion de la masculinidad en los
adolescentes y sus riesgos, Organizacién Panamericana de la Salud/OMS, pp. 17-29 y 30-42.

Alba Meraz, Alejandro Roberto et al. (2011), La Formacion Civica y Etica en la Educacion Bdsica: retos y
posibilidades en el contexto de la sociedad globalizada, México, ENS-AFSEDF/SEP (Serie: Teoria y practica
curricular de la Educacion Basica).

Arnau, Eduard (2003), Cuida tu cuerpo (SI), Parramén/SEP.

Barbieri, Teresita (1995), “Certezas y malos entendidos sobre la categoria de género”, en Estudios de
Derechos Humanos 1V, Costa Rica, |IDH.

Daudel, Raymond y Luc Montagnier (2003), £/ sida (SI), 3° ed., México, Siglo XXI Editores.

Falconi, Maria Inés (2003), Hasta el domingo, Norma Ediciones/SEP.

Fize, Michel (2001), ¢Adolescencia en crisis? Por el derecho al reconocimiento social, México, Siglo XXI
Editores, pp. 11-30y 123-138.

Gravelle, Karen (2003), El libro de la regla, México, Ediciones Médici/SEP.

Gutiérrez Espindola, José Luis (2007), Educacidn: Formacion Civica y Etica, México, Cal y Arena.

Guzman, Gezabel y Martha, Bolio (2010), Construyendo la herramienta perspectiva de género: cémo portar
lentes nuevos, México, Universidad Iberoamericana.
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Campo tematico 4

Lengua y cultura indigena

INTRODUCCION

El Campo Tematico 4, Lengua y cultura indigena, se ofrecera en las escuelas secundarias publicas y
privadas del Sistema Educativo Nacional, independientemente de la modalidad en que ofrezcan
sus servicios. En localidades con 30% o mds de poblacién indigena, se impartird con caracter
obligatorio, sin menoscabo de impartir programas de este campo en escuelas ubicadas en
localidades con menos de 30% de poblacién indigena, con base en la emisién de estos
Lineamientos. Lo anterior pone en situacion de elegibilidad al campo para otros contextos
sociolingliisticos, contribuyendo al fortalecimiento de la diversidad cultural y linglistica de nuestro

pais.

El Campo ofrece a los alumnos de secundaria —sean hablantes o no de alguna lengua
originaria— la posibilidad de conocer, reconocer y valorar la lengua, cultura y cosmovisidon de los
pueblos originarios de México como expresion de su identidad y su relacién con el entorno. Por
ello, en la educacidn basica y, particularmente en educacién secundaria, la reflexion sobre la
lengua y la cultura de los pueblos originarios debera tomar en cuenta la transformacion y el

dinamismo de las lenguas y culturas vivas y contemporaneas.

Al considerar el uso de las lenguas originarias en su contexto cultural el Campo favorece en
los alumnos la reflexién sobre éstas, asi como los conocimientos y los valores del pueblo al que
pertenecen, y permite la identificacién de la diversidad como fuente de enriquecimiento cultural,
favoreciendo que actuen con respeto y apertura al didlogo, a fin de garantizar una educacién en y
para la diversidad que parta del reconocimiento y de la comprensién de las diferencias entre

personas y pueblos.
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En este sentido los programas de estudio que se disefien en el marco del presente Campo
deberan contribuir a que los alumnos aprecien y concedan valor a las distintas lenguas originarias,
consideradas nacionales® al igual que el espafiol, y reflexionen acerca de la importancia de
establecer relaciones interculturales en el saldn de clases, la escuela, la familia y la comunidad; asi

como al desarrollar habilidades y actitudes para erradicar la discriminacidn.

Los equipos académicos estatales que disefien y elaboren programas de este campo, deberan
considerar la interrelacién con el curriculo de Educacién Basica, atendiendo el enfoque didactico.
En particular a partir de la integracidon de practicas sociales del lenguaje en las asignaturas de
Espafiol, Lengua indigena e Inglés. Es necesario también considerar en particular lo sefialado en los
Marcos y Pardmetros curriculares para la Educacion Indigena, ya que éstos les permitiran contar
con orientaciones para retomar practicas culturales mas significativas de los pueblos originarios y

su tratamiento didactico en el aula.

Por lo tanto, es necesario que previo al disefio, se elabore una aproximacion diagndstica
sobre las caracteristicas culturales y sociolinglisticas del pueblo originario, lo cual permitira
identificar las practicas sociales del lenguaje, la seleccién, organizacién y graduacion de los

aprendizajes esperados y de los contenidos.

Las entidades pueden considerar el disefio regional de programas entre distintos estados en
los que se ubiquen las culturas originarias. De esta forma, se podrdn conformar equipos
académicos interestatales para el disefio y elaboracion de los programas, sin olvidar que para el
proceso de analisis y evaluacion de los mismos, cada entidad deberd cumplir con el procedimiento

sefialado en estos lineamientos.

Enfoque didactico

Este campo tematico propicia la participacidon de los alumnos en situaciones comunicativas, como
parte de una cultura originaria. Asimismo, contempla el entorno plurilinglie y multicultural en el

que se desenvuelven, considerandolo como un elemento que aporta riqueza al trabajo en el aula 'y

2 En el articulo cuarto de la Ley General de Derechos Lingtiisticos de los Pueblos Indigenas, publicada en el Diario Oficial
de la Federacion el 13 de marzo de 2003, se establece que “las lenguas indigenas que se reconozcan en los términos
de la presente ley y el espafiol son lenguas nacionales por su origen histérico, y tienen la misma validez en el
territorio, localizacion y contexto en que se hablen”.
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gue permite el reconocimiento y la valoracién de la diversidad como parte del patrimonio cultural

del pais.

Un elemento fundamental dentro del campo tematico es la reflexion permanente, tanto de
las caracteristicas de la o las lenguas que se hablan en el aula y la comunidad, como de la cultura
que las origina, que les permita a los alumnos reconocer que México es una naciéon multicultural y
plurilinglie donde ellos —hablantes de una lengua originaria o del espafiol y portadores de una

cultura particular— son parte de la diversidad cultural y linglistica que caracteriza a nuestro pais.

Otros elementos que deben contemplarse en el enfoque didactico de los programas del

campo tematico Lengua y cultura indigena son:

Formacion del alumno
Mediante los programas de estudio de Lengua y cultura indigena se propiciarad la formacién de
alumnos que conozcan, reconozcan y valoren la diversidad social, étnica, cultural y linglistica, que
les permita reafirmar su identidad a partir de considerar sus derechos, necesidades e intereses;
retomar sus referentes étnicos, culturales y linglisticos, y hacer uso de los conocimientos de los
pueblos originarios y de su lengua a la vez que generan aprendizajes significativos.

Se pretende formar alumnos que resignifiquen las practicas sociales y culturales de su
comunidad. Por esta razén, es preciso considerar los contextos donde éstas ocurren y definir los
conocimientos de las culturas que como contenidos refuercen en la escuela su identidad y el uso
de la lengua originaria en distintos ambitos de accidn, la cual confiere sentido a las distintas
practicas que se realizan en su vida cotidiana. Al mismo tiempo, los programas deberan permitir
que los alumnos vinculen de conocimientos de los pueblos originarios con otros no provenientes
de sus culturas, tal como marca el Acuerdo 592, en el apartado sobre el Marco Curricular.

Es fundamental considerar en la elaboracién de los programas que los alumnos empleen la
lengua originaria a partir de la cultura que le da sentido desde una vision integral, pues ambas —
lengua y cultura— se complementan y articulan. Tomar en cuenta el contexto cultural del que
provienen favorecerad que se sientan orgullosos de hablar una lengua indigena y revaloren los
saberes que son parte de su cotidianidad.

Desde el enfoque de derechos —humanos, de la nifiez, sociales y linglisticos— que permea el
Acuerdo 592, la formacidn de los alumnos ademas de basarse en ellos, los contemplarda como

contenidos en este campo 4, particularmente los que atafien a la nifiez indigena.
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Competencias a desarrollar

Con el trabajo de la asignatura de Lengua y cultura indigena se espera favorecer en los alumnos el

desarrollo de las siguientes competencias:

# Sentido de pertenencia a un pueblo originario. Permite que los alumnos reconozcan
y valoren que pertenecen a un pueblo originario que construye su identidad con

caracteristicas sociales, culturales y linglisticas particulares.

# Respeto y valoracion de la diversidad social, étnica, cultural y lingiistica del pais.
Implica que los alumnos identifiquen dicha diversidad como condicidn identitaria del
pais, mediante el conocimiento de las representaciones simbdlicas de los pueblos y
sus expresiones culturales como forma de vida, de las lenguas originarias y de sus
variantes linglisticas; lo que les permitird asumir actitudes de respeto hacia dichas
representaciones y expresiones en su comunidad, en su pueblo y en otros, para
actuar en forma solidaria a partir del didlogo y de la generacion de relaciones

interculturales..

# Reconocimiento, valoracién, y uso de los conocimientos del pueblo al que
pertenece. Posibilita que los alumnos reconozcan y usen y conocimientos que han
generado los pueblos originarios particularmente al que pertenecen; les permite
resignificar las practicas sociales y culturales de su comunidad, que son parte de sus
vivencias cotidianas y de su forma de relacionarse con el mundo, y que asuman una
visién histérico critica de la riqueza cultural de la que son parte y le confieran valor a

las expresiones de su pueblo..

# Participacion en diversas practicas sociales del lenguaje y uso de la lengua
originaria. Favorece que los alumnos utilicen la lengua originaria en distintas
situaciones comunicativas y con diversos propdsitos; que ejerzan sus derechos
linglisticos al expresar su cultura a partir de dialogar y escribir en su lengua
originaria, y que sean capaces de identificar la riqueza de la tradicion oral y escrita

para utilizarla en su vida cotidiana.
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Papel del docente

La implementacién de los programas de este campo tematico requiere docentes que aprecien la
riqueza cultural del pais; que propicien ambientes respetuosos para evitar acciones de
discriminacién en el aula y la escuela; que identifiquen y atiendan la diversidad de lenguas que se
hablan en el saldn de clases, asi como el nivel de bilingliismo de los alumnos; que propicien formas
de interaccidn social, cultural y lingliistica significativas para los alumnos desde su referentes
culturales; que promuevan la participacion en diversas actividades que revitalicen y fomenten los
usos de la lengua oral y escrita en distintos ambitos; y que favorezcan la convivencia entre los

alumnos respetando las diferencias.

Para favorecer el logro de las intenciones formativas de este campo, es necesario que el maestro
establezca un didlogo constante con la comunidad con el fin de recuperar el sentido de los

ambitos y las practicas sociales del lenguaje, por medio de la reflexién sobre la lengua y la cultura.

Para el desarrollo de las competencias y el logro de los aprendizajes esperados se requiere
considerar en los programas que el docente favorezca entre los alumnos, hablantes o no de una
lengua originaria,™ el conocimiento de la diversidad lingiiistica y cultural; la reflexién de que en las
practicas culturales existen saberes y conocimientos; el reconocimiento de que su lengua y su
cultura forman parte del patrimonio cultural de la nacién y de la humanidad; y el fortalecimiento
del sentido de pertenencia al ser herederos y transmisores de un bien patrimonial del pueblo al

que pertenecen, de la nacién de la que forman parte y de la humanidad en su conjunto.

Finalmente, el papel del docente también conlleva fomentar en los alumnos la produccién de

distintos textos, orales y escritos, que favorezcan el desarrollo de las competencias especificas.

13 . . . s L. . . s . .
La diversidad cultural y linglistica esta presente en las aulas de educacidon secundaria, ya que la integran alumnos
provenientes de distintas culturas y que hablan diferentes lenguas originarias, o en su caso alumnos hablantes sélo del
espanol, pero que conviven cotidianamente en el aula, la escuela y en la comunidad.
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Modalidad de trabajo

Los programas disefados para este Campo Tematico se trabajardn mediante proyectos didacticos.
Para lo cual los docentes deberan generar ambientes de aprendizaje propicios, en donde el trabajo
colaborativo, entre él, los estudiantes, padres de familia y agentes de la comunidad es

imprescindible en el logro de las competencias y aprendizajes esperados de la asignatura.

Por tanto, es fundamental desarrollar producciones a lo largo del bimestre para obtener
productos finales derivados de las practicas sociales en cada bloque tematico; es decir, la practica
social del lenguaje en cada bloque temadtico orienta al logro de los aprendizajes esperados, el
abordaje de los temas de reflexion (contenidos) y el desarrollo del proyecto para obtener un
producto final que deberd socializarse con la comunidad escolar y en otros espacios, segun lo

decidan el grupo y el docente.

Este tipo de trabajo tendrd que favorecer la interaccién de estudiantes pertenecientes a la
misma o diferentes culturas y lenguas, al involucrarlos en el desarrollo de trabajos colectivos que
les permitan generar aprendizajes significativos a partir de temas de su interés. Asi, en cada
bloque, de los cinco que conformaran el programa, el docente junto con los alumnos elaboraran
un proyecto que incluya tanto los productos parciales a generar, como el producto final que sera

objeto de socializacién al término de cada bimestre.

Los disefiadores, al proponer la realizacién de proyectos didacticos, deberdn considerar que
los docentes responsables de implementar el programa podran contextualizar las producciones a
lo largo del bimestre considerando los ritmos y estilos de aprendizaje de los alumnos, siempre y
cuando se mantenga la correspondencia entre la practica social del lenguaje, los aprendizajes
esperados, los temas de reflexién (contenidos), las producciones parciales y el producto final.
Ademas, es preciso tener especial cuidado en que sean actividades significativas; que respondan a
los intereses de los alumnos y a las practicas culturales propuestas, y que los recursos necesarios
durante su desarrollo estén al alcance del docente y de los alumnos. Por tanto, es necesario
considerar si en las localidades donde estan las escuelas que implementaran el programa hay
bibliotecas, acceso a Internet, televisores y otros medios tecnoldgicos. Algunos recursos que
pueden ayudar a la realizacidon de los proyectos son los espacios de la propia comunidad, la

participacién de las personas destacadas de los pueblos originarios y otros elementos locales.
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Recursos didacticos

Es fundamental para el trabajo en el aula la seleccién de materiales educativos con los que cuenta
en la escuela, por ejemplo: revistas, periddicos, libros de la Biblioteca Escolar y Biblioteca de Aula,
diccionarios bilinglies (lengua originaria-espafiol), discos compactos, grabadoras, acceso a Internet
y diversas fuentes de informacién. Asimismo, es fundamental recurrir a los recursos propios de la
comunidad, como relatos de las autoridades comunitarias, de los ancianos y de los cronistas,
archivos de la agencia municipal, documentos de la comisaria ejidal o comunal, de la parroquia,
lienzos, cddices, estelas, sitios arqueoldgicos, zonas naturales, estaciones locales de radio y
televisidn, entre otros. Este conjunto de materiales contribuira al desarrollo de ambientes que

promuevan aprendizajes significativos para los alumnos.

Otro de los recursos que pueden considerarse son las vivencias de los alumnos al participar en
actividades propias del pueblo al que pertenecen, por ejemplo: festividades, ceremonias y diversas

expresiones.

Organizacion de los aprendizajes

Como criterio general para la organizacién de los aprendizajes, es fundamental plantear en los
programas de estudio destinados a este campo tematico un bloque introductorio correspondiente
al Bloque I. El cual debe abordar las particularidades del pueblo originario en cuestién, como el
territorio, la ubicacidon geografica, el origen de los primeros asentamientos, y los aspectos
generales que caracterizan a la lengua originaria, en el contexto de la diversidad cultural y

linguistica nacional.

Los programas de estudio que se disefien para este campo tematico deberan contener los
siguientes elementos para cada bloque: el titulo, la practica social del lenguaje, el ambito, la o las
competencias que se favorecerdn, los aprendizajes esperados, los temas de reflexidn (contenidos),

las producciones para el desarrollo del proyecto y el producto final.
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Practicas sociales del lenguaje

Las Practicas sociales del lenguaje permiten analizar y reflexionar acerca de los modos de
interaccion y las formas de comunicaciéon que se dan en la vida social de los pueblos y que
constituyen parte de su cultura, lo que facilita recuperar los usos sociales del lenguaje en el
trabajo escolar. Estas practicas constituyen la referencia central en el disefio de los aprendizajes

esperados y en la definicion de los temas de reflexion (contenidos). Son definidas como:

pautas o modos de interaccion que enmarcan la produccion e interpretacion de los textos
orales y escritos. Comprenden los diferentes modos de participar en los intercambios
orales y analizarlos, de leer, interpretar, estudiar y compartir los textos y de aproximarse
a su escritura. Es dentro de las prdcticas que los individuos aprenden a hablar e
interactuar con los otros; a interpretar y producir textos; reflexionar sobre ellos;
identificar problemas y solucionarlos, y a transformarlos y crear nuevos géneros,

formatos grdficos y soportes (SEP, 2011: 24).

Es decir, se parte de las situaciones comunicativas en las que los alumnos estdn inmersos
como parte de su vida cotidiana en la comunidad, para analizar el significado y las formas de las
diversas manifestaciones linglisticas y culturales de su entorno; buscando que los alumnos se

apropien de dichas practicas.

En los programas de Lengua y cultura indigena, las practicas sociales del lenguaje se
organizaran en cuatro ambitos, entendidos como los espacios de interaccidon de los pueblos
originarios en su vida cotidiana. Los ambitos retoman y dan continuidad a los planteamientos

sefialados en la modalidad de primaria indigena (SEP, 2008:16-18) y son los siguientes:
® Lavida familiar y comunitaria.
#® [a tradicion oral, la literatura y los testimonios historicos.
#® Lavida intercomunitaria y la relacion con otros pueblos.
#® Estudio y difusion del conocimiento.

Las practicas sociales del Lenguaje que se plantean para este campo se agrupan en los

siguientes ambitos:
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Ambito: La vida familiar y comunitaria

Las practicas sociales en este ambito implican tomar en cuenta los espacios donde se conforma la
identidad. Determinados por las formas de participacién en la interaccién cotidiana y el
planteamiento de soluciones para el bien comun, segun la edad y el género de los miembros de la
familia y la comunidad. Por ejemplo, las formas de saludar y dirigirse a otros con respeto y
cortesia; el uso y la participacidon en los discursos para dar y recibir un consejo; presentar a un
nuevo miembro de la familia; tomar decisiones en asamblea; asignar un cargo publico; organizar el
trabajo de ayuda mutua, entre otros, considerando las formas tradicionales para transmitir

normas y valores.

Ambito: La tradicion oral, la literatura y los

testimonios histoéricos

Destaca el acercamiento y la relaciéon de los estudiantes con los textos orales y escritos de los
pueblos originarios. Para ello se conocen, comparan y difunden las diversas manifestaciones de la
oralidad que se han transmitido de generacidn en generacion, asi como las que han surgido de
manera mas reciente. Con respecto a la escritura, se requiere conocer y comparar textos escritos

en la lengua originaria, si estos existen, y promover la escritura de cualquier tipo de textos.

Los aspectos que deben considerarse en este dmbito son los textos conservados mediante la
tradicion oral tales como narraciones, fabulas, relatos, miticos, anecddticos, genealdgicos,
refranes, juegos, cantos, rimas, adivinanzas, leyendas, corridos, poesia, consejos, proverbios, entre
otros, sin dejar de contextualizarlos en los momentos y situaciones sociales y comunicativas de la
cultura donde todas estas manifestaciones ocurren. También deben considerarse los escritos en
relacion con el surgimiento paulatino de la literatura indigena que se va desarrollando en los

pueblos originarios.
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Ambito: La vida intercomunitaria y la relacién con

otros pueblos

Este dmbito se centra en el reconocimiento de la diversidad cultural y linglistica de la comunidad
y su entorno, asi como en la relacidn con otros pueblos y el acercamiento a sus distintas
expresiones y manifestaciones culturales; engloba las practicas sociales que los integrantes de la
comunidad han establecido histérica y geograficamente para la convivencia y la organizacién
comunal. Por lo que deben considerarse en las practicas sociales la manifestacidon de actitudes y
percepciones que se tiene de los otros miembros de la comunidad, asi como de los pueblos,

culturas y lenguas con las que se tiene contacto.

Los aspectos a tomar en cuenta, son los elementos culturales significativos que estdn
implicitos en las diferentes formas de nombrar que tienen los distintos pueblos por ejemplo al
referirse a personas y lugares. Otro aspecto importante, son las formas en cémo cada lengua y
cultura establece recursos particulares para resolver sus necesidades comunicativas en sus
distintas actividades; es decir, las formas de comunicacién que cada pueblo establece para
interactuar. También es importante que en este dmbito se tome en cuenta la necesidad de

ampliar los usos sociales de las lenguas originarias a todos los espacios sociales.

Ambito: Estudio y difusién del conocimiento

Este dmbito busca la sistematizacidon del conocimiento producido por los pueblos originarios,
entendido como: el acercamiento al pensamiento matematico; la vision del tiempo y el espacio; la
relacidn entre el mundo natural y social; el ciclo de la vida; la nocién de salud y enfermedad; la
relacidn con otros pueblos y otras personas mediante la memoria histérica y el presente, asi como
con el sentido de apreciacidn estética, entre otros, para su reconocimiento, valoracion y difusion,

en el contexto escolar y comunitario.

Se debe considerar que las practicas sociales del lenguaje agrupadas en este ambito implican
la participacién de personas poseedoras de conocimientos en las comunidades, que transmiten su
saber en situaciones comunicativas especificas de la cultura y lo hacen a través de distintas formas
orales, escritas, graficas o artisticas. Por lo que es importante que se tome en cuenta como

ocurren estas practicas en la comunidad y se pondere hasta dénde se pueden abordar y difundir.
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Al diseiar los bloques el equipo técnico estatal debe considerar lo siguiente:

1.

Para el Bloque |, que es introductorio, se abordaran las particularidades del pueblo

originario en cuestién.

A partir del bloque II:

2.

3.

Seleccién del ambito que abordaran, pues cada bloque tratard un dmbito en particular.

Analizar la descripcién del ambito para identificar la practica social del lenguaje pertinente
a la cultura en cuestién. Tomando en cuenta que las practicas sociales del lenguaje son un

vehiculo para el desarrollo y logro de los aprendizajes.

Identificar y seleccionar las competencias especificas que se favoreceran en el bloque (una

o varias) para disefiarlo.

Definir los aprendizajes esperados a partir de la practica social, considerando las
competencias especificas y el enfoque del campo tematico. En caso de que algin o
algunos aprendizajes esperados se encuentren presentes en mas de un bloque, se deberd
atender a la gradualidad de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que los

diferencian.

Disefiar los temas de reflexidon (contenidos) que permitan el logro de los aprendizajes
esperados. Los temas de reflexidn para el caso de este campo no estan definidos como en
Espafiol, ya que estan vinculados con la cosmovision de los pueblos originarios, por lo tanto
su disefio depende de las decisiones del equipo estatal derivadas de la aproximacion

diagndstica.

Precisar las producciones que apoyen el desarrollo del proyecto didactico, asi como las

caracteristicas del producto final para su socializacién.

Estructura de los bloques

Los bloques de estudio estaran constituidos por los siguientes elementos: nimero y titulo del

bloque, practica social del lenguaje, dmbito, competencias que se favorecen, aprendizajes

esperados, temas de reflexién (contenidos), producciones para el desarrollo del proyecto y

producto final mismos que deben presentarse en un esquema como el siguiente:
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NUMERO.,

TiTULO DEL BLOQUE

AMBITO

PRACTICA SOCIAL DEL LENGUAJE

COMPETENCIA(S) QUE SE FAVORECE(N)

APRENDIZAJES ESPERADOS TEMAS DE REFLEXION PRODUCCIONES PARA EL

(CONTENIDOS) DESARROLLO DEL PROYECTO Y

PRODUCTO FINAL

Fuentes bibliograficas y de consulta

A continuacidn se presenta una relacion de material bibliografico que puede apoyar el disefio de
los programas de estudio al ofrecer elementos para el tratamiento pedagdgico de la lengua y la
cultura, asi como la atencién a la diversidad. Se incluyen titulos relacionados con la politica
educativa para el abordaje de las lenguas originarias, que podran contribuir a fundamentar los
programas de estudio. Para el disefio de los mismos, es imprescindible tener en cuenta referencias
locales que ayuden a identificar practicas culturales de los pueblos originarios de la entidad. Con el
fin de ampliar las referencias, se han incluido algunas paginas electrénicas, mismas que ofrecen

ligas de interés de otros sitios que permitan enriquecer el disefio de los programas de este campo.

Ahuja Sanchez, Raquel et al. (2004), “Marco pedagdgico”, en Politicas y fundamentacion de la educacion

intercultural bilingiie en México, México, SEP/CGEIB/CDI, pp. 49-62.
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Bartolomé Pifia, Margarita (2001), “Ildentidad y ciudadania en adolescentes. Nuevos enfoques desde la
educacién intercultural”, en Encarnacidon Soria Ayala (coord.), Identidad cultural y ciudadania
intercultural. Su contexto educativo, Madrid, La Muralla, pp. 75-110.

Coll, C. et al., (2007) El constructivismo en el aula, México, Grad,

Galaburri, Maria Laura (2000) “La planificacion de proyectos”, en La ensefianza del lenguaje escrito, Buenos
aires, Novedades Educativas, pp. 117-126.

Gonzalez, Milagros (2007), “La educacion intercultural en el curriculum de la lengua y la literatura del primer
ciclo de ensefianza secundaria obligatoria”, en Miquel Angel Essomba (coord.), Construir la escuela
intercultural. Reflexiones y propuestas para trabajar la diversidad étnica y cultural, Espaia, Grad
(Biblioteca de Aula), pp. 11-18.

Gvirtz, Silvina y Mariano Palamidessi (2005), “La construccion social del contenido a ensefiar”, en El ABC de
la tarea docente: curriculum y ensefianza, Buenos Aires, Aique, pp. 17-38.

Inali (2008), “Catdlogo de las lenguas indigenas nacionales: variantes linglisticas de México con sus
autodenominaciones y referencias geoestadisticas”, en Diario Oficial de la Federacién, 14 de enero,
México.

— (2008), Programa de revitalizacién, fortalecimiento y desarrollo de las lenguas indigenas nacionales 2008-
2012, México, pp. 7-44.

Manrique Castafeda, Leonardo (1997), “El patrimonio lingiistico mexicano”, en Enrique Florescano (comp.),
El patrimonio nacional de México, tomo |, México, Conaculta/FCE (Biblioteca Mexicana), pp. 307-331.

Navarrete Linares, Federico (2008), “Las comunidades indigenas” y “Las realidades culturales indigenas”, en
Los pueblos indigenas de México, México, CDI, pp. 45-68 y 69-95.

Sabariego Puig, Marta (2004), “Estrategias metodoldgicas en aulas interculturales”, en Encarnacién Soriano
Ayala (coord.), La prdctica educativa intercultural, Madrid, La Muralla, pp. 133-178.

Secretaria de Gobernacion (2011), “Acuerdo nimero 592 por el que se establece la articulacion curricular de
la Educacién Basica”, en Diario Oficial de la Federacion, 19 de agosto, pp. 49-57.

— (2003), “Ley General de Derechos Lingtisticos de los Pueblos Indigenas”, en Diario Oficial de la
Federacion, 13 de marzo, México.

SEP (2008), Lengua indigena. Pardmetros curriculares. Educacion Bdsica. Primaria indigena. Documento
curricular para la elaboracion de los programas de estudio de las lenguas indigenas, México, DGEI, pp.
16-18.

— (2010) Marco Curricular de la Educacion Inicial Indigena. Un campo de la diversidad. Fasciculo |-V, México,
DGEI,

— (2011), Plan de estudios 2011, México.

— (2011), Programas de estudio 2011. Guia para el maestro. Educacion Bdsica. Secundaria. Espafiol, México,

p. 2.
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— (2011), Programa Nacional de inglés en Educacion Bdsica. Segunda Lengua: Inglés. Programas de estudio
2011. Ciclo 4. 12, 22y 32 de Secundaria. Prueba en aula.

Tomlinson, Carol Ann (2003), “Ambientes docentes que apoyan la instruccién diversificada”, en, El aula
diversificada, México, SEP (Biblioteca para la Actualizacion del Maestro), pp. 55-70.

Vila Bafios, Ruth (2007), “La comunicacidn intercultural, nuevo reto educativo”, en Encarnacién Soriano

Ayala (coord.), Educacién para la convivencia intercultural, Madrid, La Muralla, pp. 259-294.

Paginas electronicas

Direccién General de Educacion Indigena: www.basica.sep.gob.mx

Comisidn Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas: www.cdi.gob.mx
Coordinacién General de Educacion Intercultural y Bilinglie: www.eib.gob.mx

Instituto Nacional de Lenguas Indigenas: www.inali.gob.mx

Direccion General de Culturas Populares: www.culturaspopulareseindigenas.gob.mx/dgcp/
México nacion multicultural, programa universitario: www.nacionmulticultural.unam.mx

Instituto Nacional de Antropologia e Historia: www.inah.gob.mx

Referencias electronicas

Consejo de Europa (2002), Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y
evaluacion, Instituto Cervantes (trad.), Madrid, Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte-
Subdireccién General de Cooperacidon Internacio-nal/Secretaria General Técnica del MECD-
Subdireccion General de Informacion y Publicaciones/Anaya. Disponible en:
http://cvc.cervantes.es/obref/marco.

OEl (1997), Revista Iberoamericana de Educacion, nim. 13-Educacién Bilinglie Intercultural, enero-abril de
1997. Disponible en: www.rieoei.org/oeivirt/rie13.htm (consultado el 12 de septiembre de 2011).

— (1998), Revista Iberoamericana de Educacion, num. 17-Educacidn, lengua, culturas, mayo-agosto de 1998.

Disponible en: www.rieoei.org/oeivirt/rie17.htm (consultado el 12 de septiembre de 2011).
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Proceso de diseno y evaluacion de los
programas de estudio de Asignatura

Estatal

El proceso de disefio y evaluacion de los programas pertenecientes a cada campo tematico inicia
una vez que la SEP emite los Lineamientos Nacionales. El proceso de diseio y evaluacidn al que se

veran sujetos los programas de estudio que presenten las autoridades educativas locales.

# Para su evaluacién se reciben exclusivamente programas que cada autoridad educativa
local, por medio de un Equipo Académico Estatal (EAE) designado para este fin, disefia a
partir de las orientaciones, los criterios generales y especificos establecidos en los

presentes Lineamientos es el siguiente:

# La version del o los programas propuestos debera ser enviada, mediante oficio, por el
Secretario de Educacién Estatal o su equivalente, al titular de la Direccion General de

Desarrollo Curricular (DGDC), con copia para el Subsecretario de Educacién Basica.

# Lla o las propuestas se presentaran en version impresa y electrénica, en formato
modificable. El periodo de recepcién y evaluacion serd a partir de la publicacién de los

presentes lineamientos y hasta el mes de mayo.

# Una vez recibidos los programas dara inicio el proceso de evaluacién, durante este periodo
la SEP, a través de la Direccion General de Desarrollo Curricular (DGDC), revisara y
analizard cada propuesta y, en su caso, generard observaciones y recomendaciones de
mejora. Si esta Direccidn lo considera pertinente solicitard la opinidon de especialistas o

instituciones vinculadas con el campo tematico al que correspondan él o los programas.

# Posteriormente, la DGDC, en los casos en que se requieran atender observaciones y
recomendaciones de mejora, se reunird con al menos dos integrantes de cada EAE
responsable del disefio y elaboracion de los programas presentados, con objeto de

sostener un intercambio de puntos de vista en torno a la propuesta presentada.
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# A partir de dichas reuniones de trabajo, los integrantes de los EAE dispondran de 10 dias
habiles para incorporar las observaciones a los programas y enviar a la DGDC la nueva

version via correo electrénico.

# Como resultado de la revisidon y el analisis de los programas, asi como de las reuniones de
trabajo con los integrantes de los EAE, la DGDC emite dos tipos de dictamen, que son
enviados mediante oficio a la autoridad educativa local: Favorable para su incorporacién al
Catdlogo Nacional, o No favorable, en cuyo caso no se autorizara la aplicacién de la

propuesta.

# En caso de existir inconformidad por el dictamen recibido, la autoridad educativa local
puede presentar un recurso de revisiéon dentro de los siguientes cinco dias habiles
posteriores a la notificacién del dictamen correspondiente. Para la resolucién de los
recursos de revision, la autoridad educativa local envia por escrito a la DGDC los
argumentos que sustenten su inconformidad. Para analizar los recursos de revisiéon la
DGDC, constituird una comision. Esta comisidon citard a dos integrantes de los EAE para

comentar y entregar su fallo, mismo que sera inapelable.

# La publicacion del Catalogo Nacional de Programas de Asignatura Estatal se podrd

consultar en la pagina electrénica de la Reforma Integral de la Educacion Basica:
http://basica.sep.gob.mx/reformaintegral/sitio/ index.php?act=rieb.

El Catdlogo Nacional de Programas de Asignatura Estatal es el referente curricular para
disefar libros de texto, los cuales se deben apegar a las disposiciones del Acuerdo
secretarial vigente publicado en el Diario Oficial de la Federacién, en el cual se establece la
normatividad para la elaboracién, reconocimiento y validez oficial de los libros de texto

autorizados por la SEP.

151


http://basica.sep.gob.mx/reformaintegral/sitio/

Atribuciones y responsabilidades de la

Secretaria de Educacion Publicay de las

autoridades educativas estatales

El disefio, la aplicacidn y la evaluaciéon de los programas de estudio de Asignatura Estatal, en

cualquiera de los campos o subcampos seleccionados, se realizaran considerando las siguientes

atribuciones y responsabilidades.

Corresponde a la Secretaria de Educacion Publica

# Emitir los Lineamientos y comunicarlos a las autoridades educativas locales.

# Brindar, cuando asi lo soliciten, asesoria de caracter técnico-pedagdgica a los equipos

técnicos estatales designados para la elaboracion de programas de Asignatura Estatal.

# Através de la DGDC, revisar y valorar las propuestas de programas que se presenten,

generar las condiciones para retroalimentar a los equipos disefiadores de programas

y entregarles por escrito opiniones, comentarios y, si es el caso, sugerencias de

mejora que se requieran.

# Establecer un periodo limite para que las autoridades educativas locales, por medio

del equipo de disefio, presente la propuesta modificada en los casos en que sea

necesario incorporar ajustes a los programas.

# Emitir el dictamen para cada programa y actualizar el Catdlogo Nacional de

Programas de Asignatura Estatal incorporando los programas autorizados.

El Catdlogo Nacional de Programas de Asignatura Estatal lo integrard el conjunto de

programas propuestos por las autoridades educativas estatales y que la SEP haya autorizado para

su aplicacién. Este se continuard actualizando conforme se incorporen nuevas propuestas en los

ciclos escolares subsiguientes a su integracion.
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Corresponde a las autoridades educativas estatales,

responsables de organizar e impartir el servicio de

educacion secundaria

# Formar equipos de trabajo multidisciplinario con representantes de los subsistemas y

las diferentes modalidades de educacién secundaria para:

Elaborar un diagndstico, en los niveles local, regional y estatal, de las necesidades
de formacidn de los alumnos que ingresan a primero de secundaria.

Definir el o los campos tematicos en los cuales se inscribirdn los programas de
Asignatura Estatal, con base en el diagnéstico de las necesidades de formacion de
los alumnos de primero de secundaria.

Elaborar los programas que se decida implementar.

Incorporar en las propuestas formativas las recomendaciones que emita la DGDC,
con el fin de obtener el dictamen favorable que permita la incorporacién del
programa al Catdlogo Nacional de Programas de Asignatura Estatal.

Colaborar con las instancias estatales de Formacidon Continua en el disefio y
aplicacion del programa de profesionalizacion de alto nivel para docentes respecto
a los programas de Asignatura Estatal.

Asesorar la aplicacién de los programas de la Asignatura Estatal.

Elaborar un plan de seguimiento y evaluacion a la aplicacion de los programas de

la Asignatura Estatal, y coordinar su desarrollo.

# Elaborar en coordinacion con las instancias estatales de Formacién Continua la guia

para el maestro correspondiente al programa dictaminado favorablemente vy

difundirla entre el personal académico que impartird la asignatura estatal.

# Editar, distribuir y difundir los programas y las guias para el maestro propuestos por

la entidad, evaluados favorablemente e incorporados al Catdlogo Nacional de

Programas de Asignatura Estatal, con el fin de que los profesores, directivos, jefes de

ensefianza, supervisores y jefes de sector del nivel de secundaria en la entidad

puedan optar por éstos con base en las necesidades de los estudiantes y las

caracteristicas de la localidad.

# Revisar para su aprobacion las propuestas de programas que presentara por escrito a
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la SEP, con el propésito de iniciar el proceso de evaluacion y lograr su incorporacion al
Catdlogo Nacional de Programas de Asignatura Estatal.

# Una vez dictaminados los programas, generar acciones pertinentes para elaborar
materiales educativos —guias para el maestro y libros de texto, entre otros— en
colaboracién con instituciones educativas locales y con la instancia de formacion
continua estatal. Es importante sefialar que los libros de texto deberdn evaluarse y
autorizarse conforme a la convocatoria que emita la Direccidon General de Materiales
Educativos de la SEP.

# Tomar en cuenta en la planeacién operativa de cada ciclo escolar el nimero y la
modalidad de escuelas secundarias de la entidad en que se aplicaran los programas
de la Asignatura Estatal, lo que permitird asegurar los recursos de apoyo necesarios
para su implementacién en todos los planteles.

# Promover un proceso de seguimiento y evaluacidn para la aplicacion de los
programas, coordinado por un equipo académico que realice las acciones necesarias
para contar con informacion que permita la mejora continua de los programas con el
fin de mantenerlos vigentes. Asimismo, y con base en estos resultados, la autoridad
educativa estatal, mediante la instancia correspondiente, desarrollara acciones para

actualizar los materiales educativos relativos a este espacio curricular.

Atribuciones y responsabilidades de los directivos y

supervisores de las escuelas secundarias

# Colaborar con las autoridades educativas locales en la elaboracion del diagndstico de
las caracteristicas del contexto de la escuela y las necesidades de formacién de los
alumnos de primero de secundaria.

# Colaborar con la instancia educativa correspondiente en la elecciéon de los campos
tematicos de la Asignatura Estatal vy, si asi se decide en la entidad, en su disefio y
elaboracion.

#* Elaborar la planeacion de cada ciclo escolar con base en el o los programas que se
aplicaran en el plantel y designar a los profesores responsables de impartirlos,
tomando como base el perfil profesional requerido.

# Garantizar la participacién de los docentes responsables de aplicar el programa en
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acciones de profesionalizacién de alto nivel que organice la autoridad educativa
estatal, por medio de los mecanismos y las instancias correspondientes.

Verificar que se aplique el programa autorizado e incluido en el Catdlogo Nacional de
Programas de Asignatura Estatal y promover el trabajo colegiado con la planta
docente.

Garantizar, en coordinacién con la autoridad educativa estatal, el acceso, distribucién,
uso y conocimiento de los materiales educativos y recursos de apoyo de la Asignatura
Estatal a los profesores, estudiantes y padres de familia.

Atender las solicitudes de informacién, apoyo y colaboracidon que haga el equipo
designado para evaluar y dar seguimiento a la implementacién de los programas de la

Asignatura Estatal.
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